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APRESENTACAO

As mudancas sociais, tecnoldgicas e o avango ddsecomentos e das ciéncias da
sociedade moderna e pds-moderna, impéem a at@izdeg Escola e uma melhor qualidade de

ensino.

O papel preponderante da Escola, na sociedade estante e crescente evolucéo,
onde novas descobertas cientificas e conquistasoléggcas vém transformando quase que
diariamente os diversos setores da sociedade, éotab meta o desenvolvimento integral do
educando, assegurando-lhe a formacéo bésica indéppel para o exercicio critico das diversas
funcdes sociais que ocupa e/ou ocupara, contribugmbim, no processo de transformacao historico

em direcdo a uma sociedade mais justa, pela pat&d consciente dos seus egressos.

A efetiva democratizacdo da escola publica € umafaacomplexa, dada a
necessidade de superar inimeros fatores que geamant funcdo politica autoritaria que a escola
brasileira adotou tao fortemente no passado recAndemocratizacao, porém, € possivel, desde que
haja vontade politica para realiza-la.

Sabendo que a formagédo de um homem conscientensgsgel e apto a aprender e
gue se situe como sujeito da histéria requer, pedisavelmente, 0 acesso a uma pedagogia
comprometida com o desenvolvimento integral doviitiio, procuramos organizar as acdes de todos
0os elementos envolvidos no processo ensino-apryeiiz de forma a assegurar uma formacao
comum e indispensavel a todos os educandos pa@ci@o da cidadania e necessarios as mutacdes

do mundo do trabalho e para o prosseguimento rhodass

O Projeto Politico-Pedagdgico do Colégio Estadiahilio de Menezes”, Ensino
Fundamental e Médio, ndo pretende esgotar o teamapresentar uma proposta de trabalho que leve
em consideragdo 0s avangos, as pesquisas, a noda Déretrizes e Bases da Educacao Nacional e
as diversas experiéncias que vém sendo empreenmdiggsColégio e nas demais escolas publicas do

Estado do Parana, fomentadas pela Politica Educdada Secretaria de Estado da Educacéo.



1. IDENTIFICACAO DO COLEGIO

Colégio Estadual “Emilio de Menezes” - Ensino Famdntal, Médio e Normal..

Rua Quiscalo n° 185 - Centro
Telefone: (043)(fax) 3252-1374 - 3252-1425 - 39393
CEP 86700-445 Arapongas - Parana

e-mail: ceem@onda.com.br

O Colégio Estadual “Emilio de Menezes” - Ensinmdlamental, Médio e Normal,
esta localizado em local privilegiado no municipi® Arapongas e em seu entorno encontra-se a
Biblioteca Municipal “Machado de Assis” e o Anfitea “Oduwaldo Vianna Filho” que contribuem

na implementacdo de Projetos Pedagdgicos paraagaplicultural e de conhecimentos dos alunos
deste Estabelecimento de Ensino.



2. HISTORICO DA ESCOLA

Visdo do Colégio em 1988.

Ao iniciarmos uma nova etapa na Educacgéo EscoldPals e, consequentemente,
neste Estabelecimento de Ensino, faz-se necesséoinar etapas anteriores vividas, fatos relevantes
e de suma importancia para o objetivo de considesacaracteristicas locais e de superar falhas
anteriores em busca de uma educacédo de melhodagele, consequentemente, melhoria na vida dos

cidadaos brasileiros.

Nos idos de 1949, foi dado o primeiro passo pdtmdacédo daquele que viria a ser
um marco na educacdo, em nossa cidade e tambéro dantropria educacéo paranaense, sendo um
ponto de referéncia quando se quer dizer educapidsee mais alto nivel. “Nossa Escola”, como
todos carinhosamente a tratam. Foi criada maiggammente no dia 20 de maio de 1949, através da
Lei Municipal de numero 23, com a denominacdo deénd&o Municipal de Arapongas” e,
posteriormente, Ginasio Municipal “Dr. Julio Jungaé e autorizado a funcionar pelo Ministério da
Educacédo e Saude, através da Portaria de nimerdatdja de 22 de maio de 1950, sendo que
através do Decreto de niumero 10.478, datado dee 2thidl de 1950, passou a pertencer ao quadro
dos estabelecimentos de ensino publico do Estad®atana, com a denominacdo de Ginasio
Estadual “Emilio de Menezes”, autorizada pela Piartde nimero 610, datada de 21 de agosto de
1955. Ai, propriamente, comec¢ou a grande caminpada o seu engrandecimento, e logo em 1957,
através da Autorizacdo de numero 204, datada dée2harco, nossa “Escola” passou a atender o
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segundo ciclo, o equivalente hoje ao Ensino Mééindo funcionado desde a sua criagdo até o ano de
1965, no prédio onde hoje esta instalado o Colégtadual “Marqués de Caravelas” Ensino

Fundamental e Médio, sito na rua Uirapuru, 295.

Tendo ganho casa nova, a Unica com novo padradeddoico, a partir do dia 24 de
margo de 1966, passou a atender seu alunado qguisealo, 185, quadra trés, no Jardim Aratimbg,
no terreno adquirido do Senhor Amadeu Boggio Metale funcionava uma serraria, e por doacéo do

Governo do Parana.

Com a efetivagdo em 26 de novembro de 19&30paa atender na integra o curso de
segundo grau, naquela época denominado “Cientjfsmido que, no ano de 1978, passou a abrigar o
espolio da extinta Escola Normal “Fernando Amaaigndendo também o curso de “Magistério”,

para formacao de novos professores.

No ano de 1987, foram dados os primeiros passasgoenformatizacdo do Colégio,
com a instalacéo do Laboratorio de Informéatica égada & Educacédo, que posteriormente passou a ser
um curso de segundo grau. No ano de 1988, passcoodalenar a documentagcdo escolar

informatizada.

Em 1989 passou a abrigar, em virtude das necessididabsorcdo da extinta Escola

Normal, alunos do curso primério.

Em 1990 passou a ter o Clisenico em Processamento de Dados, o qual teve sua
altima turma no ano de 1998. A partir da exting@ds €ursos Profissionalizantes, foi ampliada a
oferta do Ensino Médio, com um bem aquinhoado Etboo de informatica, tendo funcionado
durante esse periodo com a denominacdo de Colétadual “Emilio de Menezes” - Ensino deel
2° Graus. Através da Resolugdo Secretarial de nuBE26/98 DOE, datada de 11 de setembro de
1998, mudou a nomenclatura do Estabelecimento @atégio Estadual “Emilio de Menezes” -

Ensino Fundamental e Médio.
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Em 2005, entre outras conquistas, 0 estabelecinpagsou a oferecer novamente o
curso de “magistério”, o qual denomina-se Cursarfagéo de Docentes da Educacdo Infantil e dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Em julho/2@2&sou a ofertar o0 mesmo Curso mas com
Aproveitamento de Estudos com a duracéo de dosenmeio no periodo noturno.

Também formou a tdo sonhada fanfarra, gracas &nemom o “Rotary Club Beija-
Flor”.
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Através da Resolucdo Secretarial n® 162/06, data®0 de janeiro de 2006, muda-se
a nomenclatura do Estabelecimento para Colégiod&asta“Emilio de Menezes” — Ensino
Fundamental, Médio e Normal e também através daliRg® n° 3189/07 — D.O.E. 16/07/2007 — foi

reconhecido o curso de Formacao de Docentes.

Entre tantas parcerias que foram formadas com své@didades do municipio, a
parceria com a UNOPAR trouxe Varios projetos quexavn enriquecer ainda mais as atividades
escolares. Melhorias na parte fisica da escola @amtoram conquistadas. Em 2004 aconteceu a
construcdo do refeitdrio; em 2005, a construcéoatdina escolar e vestiarios. Em 2010 aconteceu a
adequacao da sala dos professores, da bibliotecala de artes, do departamento de educacao fisica
e da sala de estdgio para o Curso de Formacédo cent@s. Neste mesmo ano também houve a
construgdo dos banheiros (feminino e masculinox@rgesala dos professores e foram colocados

alambrados ao redor das quadras esportivas.

Assim, com rapidas pinceladas, vimos o crescimento fortalecimento dessa
instituicdo de ensino que, atualmente, no ano d4,2tbnta com cerca de 119 (cento e dezenove)
profissionais, sendo 90 (noventa) professores, €od8) pedagogas e 22 (vinte e dois) técnico-
administrativos e de apoio para atender um aludadmerca de 1560 alunos e alunas, provenientes de

todos os rincdes e de cidades vizinhas, que vénbusna daquilo que o Colégio melhor sabe

oferecer: Educacgéo.

&

Colégio Estadual Emilio de Menezes - Vista Pargi@l 0
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O Colégio Estadual “Emilio de Menezes” - Ensino damental, Médio e Normal
funciona com turmas organizadas por séries amuassperiodos matutino, vespertino e noturno e

conta, no ano de 2013, com as seguintes turmas:

I. Ensino Fundamental: 6° ao 9° ano/regime4daos de duracao;
II. Ensino Médio;

[ll. Curso de Formacéo de Docentes da Educacéatihéados Anos Iniciais do Ensino Fundamental,

em nivel médio, na modalidade Normal;
IV. Educacéo Especial: Lingua Brasileira de Siraibras/Lingua Portuguesa - TILS;

V. CELEM: Espanhol e Francés

3. OFERTA EDUCACIONAL

O Colégio Estadual “Emilio de Menezes” - Ensinomdraamental, Médio e Normal
instituicdo de ensino legalmente constituida, cometida com interesses relevantes para a
sociedade, oferta a Educacao Basica nas modalidades

3.1 - Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)ksta funcionando em consonancia com a legislacdo
vigente e as Diretrizes Curriculares do Estadoatarié.

Periodo Vespertinol8 (dezoito) turmas

3.2 - Ensino Médio O ensino ministrado neste nivel de escolaridadedomo base os principios de
igualdade, de liberdade e os ideais de solidareed@dnovo Curriculo para o Ensino Médio esta
embasado no que prevé a Lei e nos valores queiarorges diretrizes: “Estética da Sensibilidade,
Politica da Igualdade e Etica da Identidade”, fggiando a formacéo para o exercicio da cidadania,
visando a preparacdo basica para o trabalho e daruentacdo essencial, necessaria ao
prosseguimento nos estudos. As Diretrizes CurniesldNacionais a serem trabalhadas estdo em
processo de reestruturagcdo em nivel federal. Atrteesacdo desencadeada pelo Ministério da
Educacao assume, a partir de agora, uma missa@meate definida. Essa modalidade de ensino tem
como objetivos o desenvolvimento da capacidade ed®lver problemas, buscar informacdes,
interpreta-las e inseri-las em um contexto.

E objetivo, também, que o aluno gée possa prosseguir os estudos no nivel superior

tenha conhecimentos que possam contribuir para ewsEsso no mercado de trabalho.
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O Colégio Estadual Emilio deriees adota em seus procedimentos metodolégicos as
Diretrizes Curriculares Estaduais construidas canvmlvimentos dos profissionais da Educacao do

Estado do Parana. No ano de 2013 héa a oferta damt&s turmas no Ensino Médio.

Periodo Matutino14 (treze) turmas

Periodo Noturno05 (cinco) turmas

3.3 - Educacéo Profissional

3.3.1 - Ensino Médio Integrado: Curso dedfmacéao de Docentes da Educacéao Infantil e

dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Duracéao: Quatro anos (04).

Periodo Matutino: 04 (quatro) turmas

A organizacao do Curso de Formacéo de DocentesldeaEao Infantil e dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental em Nivel Médio, radalidade Normal, conforme previsto no artigo
62 da Lei 9394/96, aberto aos concluintes do EnBimadamental tem como meta a formacéo de
professores para atuar como docentes na Educa¢antillne nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Tem como opcdo a organizacdo currioul@a perspectiva conjugada que objetiva a
Rede Estadual de Ensino. O curso tem a duracado806 #oras/aulas distribuidas em quatro anos

letivos.

A formacado basica, geral e comum, direito inaliehd condicdo necessaria ao
exercicio da cidadania plena, devera asseguraurs® Normal, os conhecimentos especificos e os
conhecimentos que sdo previstos para a terceipa efa educacdo bésica, nos termos do que
estabelecem a Lei 9394/96 - LDBEN, nos artigos 36,e& o Parecer CEB/CNE 15/98.

Enquanto dimensé&o do processo integrado de forndefoofessores, os contelidos
curriculares dessa area serdo remetidos a amb@atagrendizagem planejados e desenvolvidos na
escola campo de estudo. Os conteudos curriculasgmaddos a Educacéao Infantil e aos anos iniciais
do Ensino Fundamental serdo tratados em niveisbcengéncia e complexidade necessarios a
resignificacdo de conhecimentos e valores, nasagdigs em que sdo desconstruidos por criangas,
jovens e adultos.
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A é&rea ou 0 nacleo da gestdo pedagdgica no amtlatoedlicacdo escolar
contextualizada, em dialogo com as demais areasideos curriculares das propostas pedagogicas

das escolas, propiciara o desenvolvimento de psagducativas que:

e Integram os multiplos constitutivos da identidaae élunos, que se deseja sejam afirmativas,
responsaveis e capazes de protagonizar acfes madne® solidarias no universo das suas

relacdes;

e Considerem a realidade cultural, sécio-econéniieagénero e de etnia, e também a centralidade
da educacéo escolar no conjunto das propriedadésssa serem consensuadas no pais. Nessa
abordagem, a problematizacdo das escolhas e dobades que demarcam a identidade da

proposta pedagdgica das escolas campo de estudatomo objetivo de andlise:

- A escola como instituicdo social, sua dird@aninterna e suas relacbes com o conjunto da
sociedade, a organizacdo educacional, a gest@&sabla e os diversos sistemas de ensino, no
horizonte dos direitos dos cidadaos e do respeitmean comum e a ordem democrética..

- Os alunos nas diferentes fases de seu dasenento e em suas relagbes com o universo
familiar, comunitario e social, bem como o impai¢ssas relacdes sobre as capacidades, habilidades
e atitudes dos estudantes em relacdo a si propuss;ompanheiros e ao conjunto das iniciativas

que concretizam as propostas pedagodgicas dasgscol

A parte prética de formacéo, instituida desde @drdo curso, com dura¢cdo minima
de 800 horas/aula, contextualiza e transversabzdeanais areas curriculares, associando teoria e
pratica que possibilitam o efetivo exercicio daé&mia na Educacao Infantil e nos anos iniciais do

Ensino Fundamental e a busca pela praxis comprometiundamentada teoricamente.

A pratica, area curricular circunscrita ao prooeds investigacdo, e a participacéo
dos alunos no conjunto de atividades que se delsemyaa escola campo de estudo, deve cumprir 0
que determinam especialmente os artigos 1° e 61®id8394/96, antecipando, em fungdo da sua
natureza, situacdes que sao proprias da atividaslprdfessores no exercicio de docéncia, nos termos

do disposto no artigo 13 da citada Lei.
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Objetivos da Educacao Profissional: Curso de Forma@p de Docentes da Educacao Infantil e

Anos Iniciais do Ensino Fundamental

| - Formar educandos estagiarios competentescasjtiafetivos, que tenham conhecimento e
compreensao do processo de ensino e de aprendizagejune sejam comprometidos com a
transformacéo de seus futuros alunos e da socieadglie estdo inseridos através de atuacéo ética

profissional.

Il - Formar professores autdnomos e solidariosazap de investigar os problemas que se colocam no
cotidiano escolar, de utilizar os conhecimentogun®s e procedimentos necessarios as suas
solucdes, avaliar a adequacéo das escolhas que &etivadas, e ainda, devido as transformacdes

por que passam as sociedades, analisar as consegu#rs novos paradigmas do conhecer.

O Curso de Formacédo dedntes da Educacédo Infantil e anos iniciais danéns

Fundamental teve sua primeira turma no ano letevaa05s.

No ano de 2009, o Colégiilio passou a ofertar o Curso Formacgéo de Desent
em nivel médio, na forma de Aproveitamento de Esxtugara egressos do Ensino Médio. O Curso
tem a duracdo de dois anos e seis meses e funaonoagime semestral para atender a solicitacéo
de uma demanda ainda existente de formacdo em midib. O Curso era presencial, organizado
para atender as necessidades da formacéo de uesgmotompetente da Educacao Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental previsto na PropBst@dagogica do Curso. O Curso teve somente 02

turmas e cessou ao final do ano letivo de 2012.

A Proposta Pedagdgica aiatla pela SEED e professores do Estado, adotdola pe
CEEM apresenta coeréncia entre objetivos, perbfigsional e organizacdo curricular. Além das
aulas previstas para o periodo noturno estao dstades, pela legislacdo educacional atual, o
minimo de 800 horas para a prética de formacadagies supervisionados que visam o dominio da
futura profissé@o, colocando os alunos em contato @anundo do trabalho e a pratica social, através
de atividades diversificadas a serem desenvoladasontraturno.

Atualmente, ano letivo2# 3, contamos com 4 turmas no periodo da manhdpse
uma de primeira série, uma de segunda série, unterckdra série e uma de quarta série. O retorno
do curso para formacdo de professores atende iagagdles da comunidade local, pois resgata e

amplia o bom nome do CEEM e do antigo curso de $fé@go, que funcionou neste estabelecimento
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de Ensino no periodo de 1976 até 1999, quandoxfoite na grande maioria das escolas estaduais

do Estado do Parana.

3.4 - Centro de Linguas Estrangeiras Modernas - AEEM
a) Modalidade:Lingua Espanhola
Duragéao: 02 (dois) anos
Periodo Noturno: - 01 (uma) turmalélano
- 01 @murma de 2° ano
Periodo Intermediario: - 01 (uma) tarde 1° ano
01 (uma) turma de 2° ano
b) Modalidade:Lingua Francesa
Duracéao: 02 (dois) anos

Periodo Intermediario: - 01 (uma)rarde 2° ano

A aprendizagem de Linguas é importanta padesenvolvimento psicopedagdgico do
ser humano, bem como para compreensao de valocgssse aquisicdo de conhecimentos sobre
outras culturas. A partir da aprendizagem de dinigua, o aluno tera condi¢cdes de interagir com
pessoas diferentes, lugares distantes, culturagedifiadas, tendo assim possibilidades de enriguece

seus conhecimentos e conseguir valorizar outrasa®ide vida e de cultura.

A partir da aquisicdo de outra lingua wnal serd capaz de analisar e valorizar outros
modos de vida e de cultura, criando novos conceitasvas perspectivas.

Por outro lado, Arapongas é um Polo Movelde grande destaque nacional e de outros
tipos de industrias como alimentos e doces, fazeedta cidade um campo de trabalho muito amplo
para nossos alunos. Devido a integracdo das niosiestrias com o MERCOSUL, existe uma grande
necessidade de que nossos alunos enriqguecam seuslos e adquiram condi¢cdes de conquistarem

melhores empregos, e assim obterem melhores casdigbvida.

Com a implantacdo do CELEM — Centro Esteinagde Linguas Modernas, poderemos
viabilizar aos nossos alunos condi¢cdes para cotagers oportunidades de crescimento pessoal e
profissional através de um ensino gratuito e delidpde, e assim se auto-afirmarem como

profissionais no mundo globalizado em que estamgesidos.
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4. SITUACAO ADMINISTRATIVA E GEOGRAFICA
4.1 - Situagdo Administrativa
Este Estabelecimento de Ensino tem como entidadéemzdora, o Governo do Estado

do Parana, administrado pela Secretaria de Estaémldcacio, com sede na Avenida Agua Vertle, n

1682, Curitiba - Parana, nos termos da Legislag@wigor pelo Regimento Escolar.

Mapa: Estado do Parana

Mapa da cidade de Arapongas
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4.2 - Situacéo Geografica:
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S. CONDIQ@ES FISICAS, MATERIAIS E DE RECURSOS HUMAN OS
5.1 - Organizacéo do Espaco Fisico

O Colégio Estadual “Emilio de Menezes” - Ensinméfamental, Médio e Normal e
um dos maiores estabelecimentos de ensino pubbcmuhicipio, tanto em termos de territorio
quanto de area construida, possuindo 18 (dezaalap sle aulas com 4l(quarenta e um) metros
quadrados, cada uma. No decorrer do ano de 20XDolégio passou por uma reforma geral,

aprimorando significativamente sua estrutura fisica

No inicio de 2012, foi cangtla uma sala de 5,80 m x 3,10 m para a coordendg
Curso Formacao de Docentes e uma sala de (6 m mBfBi adaptada, para funcionamento do

Programa Sala de Apoio a Aprendizagem (SAA).

O espaco fisico do Colégio Estadual “Emilio denbles” é constituido por amplas
dependéncias e uma area livre que possibilitatecarde diversas atividades.
Area do terreno: 12.779°m
Area construida: 6.968 m
Area livre: 5.811m
Area (til: 6.153°m
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O prédio escolar atualmente conta com 18 (deesitlas de aula, 01 (uma) secretaria,
02 (duas) salas para equipe pedagodgica, 01 (une)pasa direcdo, 02 (duas) sala para direcdo
auxiliar, 01 (uma) sala de informatica, 01 sal&Ca#®rdenacdo do Curso Formacao de Docentes, 01
(uma) sala adaptada de estagio do Curso de ForndacBocentes, 01 (uma) sala de PC, 01 (uma)
sala de professores, 02 (dois) banheiros paraafsssores (um feminino e um masculino), 01 (uma)
sala de arquivo morto, 01(uma) sala de mecanogffiguma) sala de almoxarifado, 01 (uma) sala
de fanfarra, 01 (uma) cozinha. Na area externarédio principal encontramos: 01 (uma) cantina, 02
(dois) banheiros com chuveiros e vestiarios, 0lajuoozinha, 01 (um) refeitério, 03 (trés) salas de
depdsito , 01 (uma) sala de departamento de eduéiag@, 01 (uma) biblioteca, 01 (um) laboratério
de quimica, 01(uma) quadra esportiva coberta, 0asjdquadras esportivas na parte externa e 01

(uma) casa para caseiro e 01 sala adaptada panaiorfamento da Sala de Apoio a Aprendizagem.

5.2 - Materiais

O Colégio possui 01 aparelho DVD, 01 antena paied6D2 retroprojetores, 01
televisor 21" tela plana-PROEM, 02 televisores aeso20" CINERAL, 18 TV 29 Tela Plana.
c/entrada USB, 01 video cassete 5 cabecas-PROEMideds cassetes 4 cabecas CINERAL, 02
suportes para video e TV, 01 torso humano anatgdicbatedeira Semi-Ind. 12 Its. FUNDEPAR, 02
fogdes S/IND. 6 B. C/forno C.TEC., 01 fogdo S/INDB. C/Forno C.TEC, 01 Freezer horizontal 310
Its. - PROEM, 01 freezer horiz. 152 litros usadbgeladeira res. 270 Its. - PROEM, 01 liquidificado
ind. Cap. 4 Its, 01 liquidificador ind. 8 Its. FUMIPAR, 01 manta aquecedora baldo 250 ml, 18 racks
TV 29", 08 estantes aco c/6 prateleiras, 03 esdamgeaco, 01 agitador magnético, 01 mocroscopio
esteroscopio, 01 maquina esc. Eletronica IBM, 02 icronomputador pentium - t-6, 02
microcomputadores para alunos com necessidadesiasp81 microcomputador, 01 monitor 14”, 01
receptor decod mpeg — 2 dvb, 01 globo terrestieofi®1 globo terrestre politico, 01 leis de hom, 0
arquivos aco 4 gavetas — PROEM, 04 arquivos acavétgs, 18 cadeiras estofadas fixas c-1, 34
cadeiras estofadas giratérias, 02 carteiras ese. E$peciais, 01 conj. Mov. Cinematica e dinamica,
01 conjunto de termologia, 01 conjunto de oticandas, 66 conjuntos esc. Fde/4 — PROEM, 02
mesas escrivaninhas c/3 gavetas, 08 mesas daleihiblioteca, 01 mesa de reunido mod. Mr-fmi-1,
02 armarios ac¢o 2 portas, 02 armarios aco 2 per&ldDE, 06 armarios aco 16 portas — PROEM, 10
mesas refeitdorio 2 bancos — PROEM, 10 mesas ¢atei2 bancos — FUNDEPAR, 01 balanca de
plataforma digital, 01 estadidmetro portatil, 02abgas digitais, 01 medidor de ph digital, 4 baldes
fundo chato 250 ml, 01 liquidificador ind. Cap.t8, 108 copos de vidro 250 ml, 03 conjuntos sélidos
geomeétricos, 01 conjunto barras de medida, 05 gspde vidro graduada 10 ml, 20 fantoches

familia branca, 04 suportes universais, 04 kitscpk@ — conj. C/5, 40 baquetas madeira — par
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32/39cm, 40 flautas doce soprano, 03 torres ba6eirulo, 08 jogos alfabetos silabicos 372 pecas,
06 jogos dominds assoc. 28 pecas, 06 jogos vamosifgalavras 60 pecas, 06 jogos de logica 16
pecas, 10 jogos de memaria ¢/ anténimos, 02 canpeXos e sinais 40 pecas, 02 conj. Dourados 611
pecas mad., 02conj. Réguas numéricas 61 réguadurd® de separacdo 250 ml, 04 baldes
volumétricos 250 ml, 05 funis de vidros 150 ml,é¥alas cuisinare c/294 barras, 06 erlenmeyer de
vidro 250 ml, 02 domindés educ. subtracdo, 02 domiar. Multiplicagdo, 01 bloco I6gico ¢/48 em
madeira, 02 tangram em madeira, 06 bastdes de &idr300mm, Olbrinquedoteca — kit ¢/50 itens,

01 reldgio didatico e 30 colchonetes.

5.3 — Recursos Humanos:

O Colégio Estadual “Emilio de Menezes” — Ensinodamental, Médio e Normal
conta com recursos humanos para o0s setores: athating, pedagdgico e funcional, corpos docente
e discente, alocados da seguinte forma:

5.3.1 -Administrativo:

A direcdo escolar é composta pelo diretoréa)diretor(a) auxiliar, escolhidos
democraticamente entre os componentes da ddatn escolar, conforme legislagédo em vigor.

Direcéo: Professora Cristiane Ceséria Pablos Rossetti
Ato de Dawgéo: Res.6012 /2012 - D.O.E. 06/01/2012

Direcdo Auxiliar: Professor Luiz Roberto dos Santos
Ato de Dewigdo: Res.6012 /2012 - D.O.E. 06/01/2012

Direcdo Auxiliar: Professor Sergio Wilson dos Santos
Ato de Dewigdo: Res.6012 /2012 - D.O.E. 06/01/2012

Secretaria:Professora Joana Zuliani
Ato dedignacao: Port. 677 / 96 de 08/07/1996

5.3.2 -Apoio Técnico-Administrativo (Agentes Educacionals

O Colégio Estadual Emilio de Menezes possui engsedro, agentes educacionais Il
formados pelos Cursos Técnicos de Profissionalizagés Funciondrios da Educacdo -
Profuncionério, nas areas de Secretaria Escolarlgnhios Didaticos.

A instituicdo conta com um quadro funcional costpale 08 (oito) servidores, abaixo

relacionados:
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Aliete Cristina Renzeti Jorge

Aline Janaina QuinhoneSilaa
Cristina Aparecida Ribeiro e Silva
Eliani Cristina dos Santos
Ivone Rossetti Alves Pereira
Maria Aparecida Garanhani Mantovani
Massako Yokomizo Takata

Renato José Preisner

5.3.3 —Equipe Pedagodgica:

O Colégio Estadual “Emilio de Menezes” — Ensinmdamental, Médio e
Normal possui uma equipe técnico-pedagogica, cotagms pedagogas ou profissionais de ensino

com pos-graduacdo em pedagogia. Relaciona-se abaiqoipe técnico-pedagogica.
Pedagogas
Ana Cristina Jerébnimo Gamero
Cleide Ribeiro Gongalves
Erotides Gongalves de Freitas
Lilian Paula Martins Lorenga
Maria Teresinha Golon Marchi
Pamela de Jesus Ramos Bereir
Patricia Cristina Veronezaddso

Sueli Nicastro Tannouri

5.3.4 —Auxiliares de Servicos Gerais (Agentes Educacionidis

O Colégio Estadual Emilio de Menezes possui emgsidro, agentes educacionais |
formados pelos Cursos Técnicos de Profissionalizagés Funciondrios da Educacdo -

Profuncionério, nas areas de Infraestrutura Eseofdimentacao Escolar.
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A instituicdo conta com um quadro funcional costpode 14(quatorze) servidores,

abaixo relacionados.
Alessandra Lopes Pereira
Benedita dos Reis
Elena Litwinczuk
lvani Vieira
Leonice Serrano
Luzia de Fatima Costa de Andrade
Maria Aparecida Costa de Oliveira
Maria Aparecida Dias
Marcia Paulucio da Silva
Rosangela de Souza
Tereza lldefonso de Arruda
Vilma Sebastiana Veloso dos Santos

Yara Borges dos Santos

5.3.5—Corpo Docente

Todo o corpo docente é habilitado para a fungd® exerce, a maior parte tendo
formacao em nivel de pés-graduacgéo, com vinculivefe trabalhando na instituicdo ha véarios anos.

Todos participam dos cursos de atualizacao prop@&ia Secretaria Estadual de Educacéao.

PERIODO MATUTINO

PROFESSOR(A) DISCIPLINA Vinculo Funcional
Adriana Cavazzini dos Passos Quimica PSS
Adriane Berton de Oliveira Lingua Portuguesa PSS
Amanda Gomes Ferreira Matematica PSS
Cibele Caroline R. S. Forcato Biologia PSS
Clélia Aparecida Guilhen Mario Educacéo Fisica MQP
Cristian Rafael Durante Lingua Portuguesa e LEM)IES QPM
Dagoberto Rodolfo Begali Educacéao Fisica QPM
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PROFESSOR(A) DISCIPLINA Vinculo Funcional
Dayenne Christine R. de Miranda Lingua Portuguesa PSS
Edna Maria Comar Gresczysczyn Ciéncias e Mateméeadaptada) QPM
Elaine Marta Lopes Medina L.E.M. — Inglés e LiadgRortuguesa QPM
Elen Cristina S. Foregati Casacchi Geografia QPM
Elza Martins Sociologia / Historia QPM
Expedito Vieira de Souza Fisica QPM
Flavia Leonel Quimica QPM
Francielle Vidotto Biologia PSS
Gildete Rosa de Oliveira Geografia QPM
Herminda Aparecida C. Franzoni Matematica QPM
llka Silvia de Souza Jorge Lingua Portuguesa/LIBNIés QPM
Isabel Cristina Capelassi Gomes Matematica la d&Apoio QPM
Jacqueline Silvia M. Cavalcante Professora Im&tepLIBRAS QPM
Janie Geraldini da Cruz Biologia PSS
José Carlos de Carvalho Educacéo Fisica QPM
José de Almeida Fisica QPM
Jovelina Ribeiro do Amaral Educacéao Fisica - Hoenamento PSS
Lidia Benvindo dos Santos Lingua Portuguesa QPM
Leila Carla Juday FSE, FHPEI, MEC, MEH, Filosofia QPM
Lélia Giancrist6faro Zanin Fund. Psicolégicos da Educacgéo / Sociologia ~ QPM
Levi Aparecido Xavier Segundo Tempo PSS
Liliane Viana dos Santos Historia PSS
Lina Maria Graca Borges L.E.M.- Inglés QPM
Luciana Aparecida Manoel Biologia PSS
Luciana Penteado de Franca Arte QPM
Luciano Rompato Sociologia PSS
Luzia Barbosa Cardoso Filosofia QPM
Manoel Simbes Neto Filosofia QPM
Melina Aparecida de Paula Arte PSS
Michele Cristiane Zidoi Biologia PSS
Palmira da Silva Pegorer Lingua Portuguesa QPM
Patricia Elaine Inacio Estralioto FHE, TPEI, MEMEEF PSS

Paulo Marczuk

Matematica

QPM
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PROFESSOR(A) DISCIPLINA Vinculo Funcional
Raquel Schneider Frade Arte QPM
Rosangela Martins Matematica QPM
Rosemari de Oliveira Menck Quimica QPM
Rosemary Ataide Leonel Quimica QPM
Sandra Marcia Ramos Duarte Lingua Portuguesa QPM
Solange de Fatima Gouvea Pinto Biologia QPM
Valéria Aparecida Zanin Matematica (Readaptada) PMQ
Zilda Aparecida de Oliveira Lima Historia QPM
PERIODO VESPERTINO
PROFESSOR(A) DISCIPLINA Vinculo Funcional
Alexandra Pingret Arte QPM
Andréia de Souza Arte PSS
Angela Aparecida Ortiz Ferreira Historia PSS
Camila Cortez Ciéncias QPM
Carla Fany Matsuo Ancao LEM - Inglés QPM
Cecilia Sanae Higaschi Pratica de Formacao QPM
Claudio de Andrade Educacéo Fisica PSS
Cleide Maria da Silva Pratica de Formacéao PSS
Dagoberto Rodolfo Begali Educacéo Fisica QPM
Daniele Giancristofaro Cortezi Ciéncias PSS
Demétrio Volpato Matematica QPM
Eduarto dos Santos Soares Lingua Portuguesa PSS
Elaine Marta Lopes Moroz Lingua Portuguesa/LEglés QPM
Elen Cristina S. Foregati Casacchi Geografia QPM
Elen Michelli Pereira Historia PSS
Elza Martins Histoéria QPM
Eneida Mazuquin Ferrari Lingua Portuguesa QPM
Fernanda Castro de Souza Lingua Portuguesa PSS
Francismeire Vieira Matematica (afastada PDE) QPM
Geysa Maira Forcato Buzina Ciéncias QPM
Gildete Rosa de Oliveira Geografia QPM
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PROFESSOR(A) DISCIPLINA Vinculo Funcional
Gisele Cristina Zanon Lingua Portuguesa QPM
Helen C. Parazzi de Freitas Ciéncias PSS
llka Silvia de Souza Jorge Lingua Portuguesa e LEM-Inglés QPM
Isabel Cristina Capelassi Gomes Matematica QPM
Jacqueline Silvia M. Cavalcante Intérprete - LIBRAS QPM
Jorge Luiz Ampessan Ciéncias QPM
Jovelina Ribeiro do Amaral Educacéao Fisica PSS
Juraci Lima Matematica QPM
Lélia Giancristofaro Zanin Ensino Religioso QPM
Levi Aparecido Xavier Projeto Segundo Tempo PSS
Lidia Benvindo dos Santos Lingua Portuguesa (afastada PDE QPM
Liliane Viana dos Santos Historia PSS
Lina Maria Graca Borges L.E.M.-Inglés QPM
Marcia Zanon de Oliveira Educacéao Fisica PSS
Maria Aparecida Bettazza Gomedi | Geografia QPM
Maria Izabel Lopes dos Santos Matematica QPM
Mariele Santos Duarte Educacéao Fisica PSS
Maria Teresinha Golon Marchi Pratica de Formagéo QPM
Marly Gorzoni Guidoni Matematica QPM
Oreni Alves de Souza Educacéao Fisica QPM
Raquel Schneider Frade Arte QPM
Roseli Aparecida Vecchia Lingua Portuguesa PSS
Roseli Cotinho Ciéncias PSS
Rose Marcia C. Antonangelo Arte QPM
Sandra Pereira Borges Lingua Portuguesa QPM
Sebastiana Umbelina da Silva L.E.M.-Inglés QPM
Sueli Mara Milanez Talarico Cardosc Histéria QPM
Tania Aparecida Gongalves Matematica QPM
Tereza Aparecida Zuliani Lingua Portuguesa QPM
Tiago de Souza Cerconvis Histoéria PSS
Vera Lucia Gouvea da Costa Matematica PSS
Zilda Aparecida de Oliveira Lima Historia QPM
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PROFESSOR(A)

DISCIPLINA

Vinculo Funcional

Alberto Lima Alves CELEM - Francés PSS
Sebastido de Oliveira Diniz CELEM - Espanhol QPM
Tania Regina Broieiti Mendonca CELEM - Espanhol PNQ

PERIODO NOTURNO

PROFESSOR(A) DISCIPLINA Vinculo Funcional
Adriana Cavazzini dos Passos Quimica PSS
Adriane Berton de Oliveira Lingua Portuguesa PSS
Alberto Lima Alves CELEM - Francés PSS
Clélia Aparecida Guilhen Mario Educacéo Fisica MQP
Cristian Rafael Durante LEM - Inglés PSS
Elaine Marta Lopes Moroz LEM - Inglés QPM
Expedito Vieira de Souza Fisica QPM
Flavia Leonel Quimica QPM
Gildete Rosa de Oliveira Geografia QPM
Gisele Cristina Zanon LEM - Inglés QPM
Isabel Cristina Capelassi Gomes Matematica QPM
Luiz Marcelo Farinha Nunes Biologia QPM
Luzia Cardoso Barboza Filosofia QPM
Paulo Marczuk Matematica QPM
Raquel Schneider Frade Arte QPM
Rosemary Ataide Leonel Quimica QPM
Solange de Fatima Gouvea Pinto Biologia QPM
Sonia Shirley Santana Hissamura Sociologia QPM
Tania Regina Broeitti Mendoncga CELEM - Espanhol PMQ
Tereza Aparecida Zuliani Lingua Portuguesa QPM
Valéria Aparecida Zanin Rodrigues Matematica (Retada) QPM
Vilma Conforto de Oliveira Lingua Portuguesa PSS
Waldete Aparecida Romero Educacéo Fisica QPM

Zilda Aparecida de Oliveira Lima

Historia

QPM
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5.3.5 -Corpo Discente:

O corpo discente deste Estabelecimento de Enstoogtituido de alunos distribuidos

em 2 (dois) periodos: diurno (matutino/vespertmapturno.

Os alunos que frequentam o periodo diurno, na saiaria, pertencem a classe
social média e buscam embasamento tedrico par@ssgguimento nos estudos,
principalmente para enfrentar os vestibulares. tB@m pais mais preocupados e
envolvidos, possuem mais responsabilidade. Sdo asasluos e o nivel é mais
satisfatério que o do noturno. O alunado € maindwa mais assiduo, mais

participante no cotidiano e na coletividade.

Os alunos do periodo noturno sao trabalhadorestesrieles faltosos, pertencentes,
na sua maioria, a classe média - baixa. Muitoeasidtriculados na escola para
cumprirem formalidades, manter o emprego, parairaggntem na guarda - mirim ou

obrigados pelos pais. Apenas parte deles buseagatda escola, um futuro melhor e
a ampliagdo dos conhecimentos que possui. Devidesses problemas e a
problematica da adolescéncia que enfrentam, trggebiemas a instituicdo escolar:
aulas sao evadidas, notas se defasam, aumentaramfb®s e decaindo assim o

nivel de rendimento escolar.

Diante do quadro descrito, fica como desafio acsa&dbres do CEEM, o0 engajamento

do alunado no objetivo maior adotado pelo corpoolascque é a busca da apropriacdo do

conhecimento cientifico pelo aluno.

6. REGIME ESCOLAR

6.1 - Do Processo de Classificacao:

A classificagdo no Ensino Fundamental e Meédio € rocqdimento que o

estabelecimento de ensino adota para posiciamino na etapa de estudos compativel com a

idade, experiéncia e desenvolvimento adquirigms meios formais ou informais, podendo ser

realizada:

I. por promocdao, para alunos que cursaram, coovapamento, a série ou fase anterior, na propria

escola;

Il. por transferéncia, para os alunos prootse de outras escolas, do pais ou do exterior,

considerando a classificacéo da escola de origem;
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[ll. independentemente da escolarizacdo anteriediamte avaliagdo para posicionar o aluno na série,
ciclo, disciplina ou etapa compativel ao seu grawdésenvolvimento e experiéncia, adquiridos por

meios formais ou informais.

A classificacdo tem carater pedagdgico centradapn@ndizagem, e exige as seguintes

acOes para resguardar os direitos dos alunossdakae e dos profissionais:

I. organizar comissdo formada por docengsgagogos e direcdo da escola para efetivar o

processo;
II. proceder avaliacdo diagndstica, documenpeda professor ou equipe pedagdgica;

[ll. comunicar o aluno e/ou responsavel a e#ep do processo a ser iniciado, para obter o

respectivo consentimento;
IV. arquivar Atas, provas, trabalhos ou outrosrimaentos utilizados;
V. registrar os resultados no Histérico Escotaatlino.
E vedada a classificacdo para ingresso noimic@l do Ensino Fundamental.

No Curso de Educacao Profissional, Nivel Médio,classificacdo sera efetuada por

promocao e por transferéncia para a mesma habuitac

E vedada a classificagdo, independentemedteescolarizacdo anterior, para
série, etapas, periodos posteriores, consideramnecessidade do dominio de conteudos

para a formacdo em Educacao Profissional.

6.2 - Do Processo de Reclassificacao

A reclassificacdo € o processo pelo qual doetgaimento de ensino avalia o grau
de experiéncia do aluno matriculado, prefemdn@nte no inicio do ano, levando em a&ont
as normas curriculares gerais, a fimemeaminha-lo a etapa de estudos patwel
com sua experiéencia e desenvolvimentepeddentemente do que registre o seu Historico

Escolar.

Cabe aos professores, ao verificarem as possitdgdde avanco na aprendizagem
do aluno, devidamente matriculado e cdmguéncia na série/disciplina, dar conhecimento
equipe pedagdgica para que a mesma possa inipracesso de reclassificagao.

Os alunos, quando maiores, ou seus respdasfeeerdo solicitar aceleracéo de

estudos através do processo de reclassifickagddtando a escola aprové-lo ou néo.

A equipe pedagogica comunicara, com a devida atdece, ao aluno e/ou seus
responsaveis, 0s procedimentos proprios pdocesso de reclassificacdo a ser iniciadion alé

obter o devido consentimento.
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A equipe pedagogica do estabelecimento den@nsssessorada pela equipe do
Nucleo Regional de Educacao, instituirda Co&mssconforme orientacbes emanadas da SEED,

a fim de discutir as evidéncias e documegtmscomprovem a necessidade da reclassificacao.

Cabe & Comissdo elaborar relatério dos assutrtdados nas reunifes, anexando
0os documentos que registrem o0s procedimeat@diativos realizados, para que sejam arquivados

na Pasta Individual do aluno.

O aluno reclassificadeevel ser acompanhado pela equipe pedagayicate

dois anos, quanto aos seus resultados de apreedizag

O resultado do processo de reclassificacdo sgrgtnado em Ata e integrard a Pasta

Individual do aluno.

O resultado final do processo de reclassificag@izado pelo estabelecimento de
ensino sera registrado no Relatério Final, a sea@mhado a Secretaria de Estado da Educacéo.

Areclassificacdo é vedada para a etapa inferamt@riormente cursada.
A reclassificacdo é vedada aos cursos da Edu¢agfissional.

6.3 - Do Processo da Promocao:

A promocdao é o resultado da avaliacdo do aproveitémescolar do aluno, aliada a
apuracédo da sua frequéncia.

Na promocao ou certificacéo de conclusao, paranos finais do Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Formag&do de Docentes, a média fiialma exigida € de 6,0 (seis virgula zero),

observando a frequéncia minima exigida por lei.

Sera considerado aprovado o aluno que apreseatpréincia igual ou superior a 75%
(setenta e cinco por cento) do total da carga f@odéar periodo letivo e média anual igual ou superio
a 6,0 (seis virgula zero), resultante da médianatita dos bimestres nas respectivas disciplinas,

como segue.

MA=1°B+2°B+3°B+4°B>6,0

4
Ser& considerado aprovado o aluno do Curso de Eéorde Docentes da Educacao
Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamentad além dos requisitos exigidos anteriormente:
| — cumprir, no minimo, a carga horaria de 200 s@rauais da Pratica de Formacao;
Il - realizar todas as atividades previstas nogtst8upervisionado na totalidade.
Os alunos dos anos finais do Ensino Fundamentalo eEmsino Médio seréo
considerados retidos ao final do ano letivo quaapatesentarem:

I. frequéncia inferior a 75% do total de horasvketi, independentemente do aproveitamento escolar;
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Il. frequéncia superior a 75% do total de horaiwdste média inferior a 6,0 (seis virgula zero) em
cada disciplina;

O aluno do Curso Formacdo de Docentes seradsyado reprovado quando
apresentarem:

I- frequiéncia inferior a 75% do total de horas/bes, independente do aproveitamento
escolar nas disciplinas da Matriz Curricular do Soucom excessdo da Préatica de Formacdo que
exige 100 % de frequéncia e o cumprimento intedes atividades previstas. O minimo a ser
cumprido anualmente € de 200 horas.

Todo aluno que estiver camtarinferior ao minimo estabelecido terd seu desaimp
analisado pelo Conselho de Classe. Os alunos sexdalesempenho e apropriagcdo de conteudos
analisados, tendo em vista 0s objetivos previstma p série em questdo e para se€rie posterior, para

entdo decidir sobre a promocéo ou retencao dos azesm

OBS: A partir do ano de 2014, sera considerado aprovaalano que apresentar frequéncia igual ou
superior a 75% (setenta e cinco por cento) do ti#tatarga horaria do periodo letivo e média anual
igual ou superior a 6,0 (seis virgula zero), resué da média aritmética dos trimestres nas

respectivas disciplinas, como segue:

MA=1°T+2°T+3°T >6,0

3

7.INSTANCIAS COLEGIADAS

Conselho
Escolar

7.1 -Conselho Escolar

O Conselho Escolar do Colégio Estadual “Emiliavtenezes” foi aprovado pelo Ato
Administrativo n° 023/06 do Nucleo Regional da Ealtéo de Apucarana.

O Conselho Escolar é um érgao colegiado, repretsemi@da Comunidade Escolar, de
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natureza deliberativa, consultiva, avaliativa ecdizadora, sobre a organizacéo e realizacdo do
trabalho pedagdgico e administrativo da instituiggoolar em conformidade com as politicas e
diretrizes educacionais da SEED, observando a {Qupéb, a LDB, o ECA, o Projeto Politico-

Pedagdgico e o Regimento deste Colégio, para oromepto da funcéo social e especifica da escola.

A funcdo deliberativa, refere-se a tomada de desisélativas as diretrizes e linhas
gerais das a¢les pedagogicas, administrativasaaciiras quanto ao direcionamento das politicas

publicas, desenvolvidas no ambito escolar.

A funcéo consultiva refere-se a emissédo de parsgeara dirimir davidas e tomar
decisbes quanto as questbes pedagodgicas, adntivéstree financeiras, no ambito de sua

competéncia.

A funcéo avaliativa refere-se ao acompanhamerstersatico das acdes educativas
desenvolvidas pela unidade escolar, objetivanddeatificacdo de problemas e alternativas para
melhoria de seu desempenho, garantindo o cumprim#ed normas da escola e a qualidade da

instituic&do escolar.

A funcdo fiscalizadora refere-se ao acompanhamentdiscalizacdo da gestédo

pedagogica, administrativa e financeira da unidesdelar, garantindo a legitimidade de suas acdes.

O Conselho Escolar é concebido enquanto um instrtiomde gestdo colegiada e de
participagdo da comunidade escolar, numa perspea® democratizagdo da escola publica,

constituindo-se como 6rgao maximo da direcdo daliestcimento de Ensino.

A comunidade escolar € compreendida como o conjatprofissionais da educacao
atuantes na escola, alunos devidamente matriculeddseqlientando regularmente, pais e/ou
responsaveis pelos alunos e representantes de r#egnmarganizados presentes na comunidade,

comprometidos com a educacéao.

O Conselho Escolar, 6rgdo colegiado de direcdoerdewer constituido pelos
principios da representatividade democratica, d#ingdade e da coletividade, sem os quais 0
conselho perde sua finalidade e funcéo politicaapédica na gestdo escolar. E o maior 6rgéo da
gestdo escolar porque tem como funcgdes discutinsathar, deliberar e normatizar as questbes mais
importantes do cotidiano escolar. No Conselho,epsesentantes dos diversos segmentos da escola
(familiares, professores, funcionarios, alunosegiio e equipe pedagogica) e representantes de
diferentes segmentos da sociedade se reunem pada ds questdes pedagdgicas, administrativas e

financeiras, definindo a politica de acdo da escola

Este Conselho € eleito pelo prazo de 02 (dois) anwssse periodo tem a incumbéncia

de analisar, aprovar e acompanhar a efetivacaoPdR) @alendario e do Plano Anual da Escola e
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recursos financeiros, articulando agdes, criangarantindo mecanismos de participacdo democratica
e efetiva em todas as a¢bOes desenvolvidas no asdutdar. As reunidées ocorrem mensalmente e / ou

sempre que surgir um fato relevante a ser analisado

O Conselho Escolar é regido por Estatuto propmaleocestdo especificadas todas as

funcdes a ele inerentes.

Conselho Escolar - Gestdo 2012/2014

Presidente Cristiane Cesaria Pablos

Vice Presidente: Isabel Cristina Capelassi Gomes

Professor Representante da Equipe Pedagogic&rotides Gongalves de Freitas (Titular)
Maria Teresinhal@oMarchi (Suplente)

Representante do Corpo Docenteisabel Cristina Capelassi Gomes (Titular)
Zilda Aparecida de Oliveira Lima (SupiEn

Representante da Equipe Técnico Administrativa e Aentes Educacionais |l
Joana Zuliani (Titular)
Cristina Aparecida Ribeiro (Suplente)

Representante dos Agentes Educacionais |
Maria Aparecida Costa de Oliveira (Titular)
Tereza lldefonso de Arruda (Suplente)

Representante de Pais de Alunos
Quedna Peneroti Cavalcante (Titular)
Cleusa da Silva Alencar (Suplente)

Representante de Alunos do Grémio Estudantil e/ouldnos

Isadora Bordinh&o Torres Pereira
Fabiola Makiyama (Suplente)

Representante da APMF
Herminda Aparecida Carbo Franzoni (Titular)
Marli de Fatima Pereira de Souza (Suplente)

Representantes da Sociedade Civil
Vladmir Stasiak (Titular)
Salete Rovere Alves (Suplente)




33

m

Associacao de Pais,
Mestres e
Funcionarios

7.2 - ASSOCIAGCAO DE PAIS, MESTRES E FUNCIONARIOS

Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios do ©diEggadual “Emilio de Menezes”,
pessoa de direito privado é um 6rgado de repres@mtaem carater politico-partidario, religioso & se
fins lucrativos, ndo sendo remunerados os seugdbiteés e Conselheiros.

A Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios é wgAobprivado, sem carater
politico-partidario, religioso ou racial e sem flnsrativos, ndo sendo remunerados seus dirigemntes
conselheiros. Tem a funcdo de acompanhar o desémeoito da Proposta Pedagogica, arrecadar
verbas para suprir as necessidades da escolaukstdo a criacdo e desenvolvimento das atividades
gue integrem pais, alunos, professores, funciosd@&icomunidade escolar, observando as disposicdes
legais e regulamentos vigentes e fazendo prestig;éontas através de assembléias e editais.

As assembléias séo realizadas com a presenca #gsefaipe pedagdgica, corpo
docente e direcdo, semestralmente. A equipe quedmra diretoria se reune regularmente para

apreciacdo de assuntos diversos.

APMF - GESTAO 2012/2014

Presidente:Vilmair Lopes do Couto

Vice — Presidente:Cleide Ribeiro Gongalves Rocha
1° Tesoureiro Julio Cesar Lenharo

1° Secretario Jacqueline Silvia Medeiros Cavalcante
2° Secretério Deborah Golfieri de Oliveira

Diretora Esportiva: Oreni Alves de Sousa

Diretor Social: llka Silvia de Souza Jorge
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Conselho Deliberativo

Professores e Funcionarios

- lvone Rossetti Alves Pereira
- Herminda Aparecida Carbo Franzoni

- Rosemari Oliveira Menck

Pais
- Valdeci dos Santos da Costa

- Sandra Della Rovere Joaquim

- Joana Maria Ribeiro de Godoi Pereira

Dados da APMF
CNPJ: 77.675.114/0001-66
Nome: APMF - EMILIO DE MENEZES, COL EST - ENS 1 2 GRS

Dados da Dirigente: Nome¥Vilmair Lopes do Couto

B
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7.3 - CONSELHO DE CLASSE

O Conselho de Classe é um orgéo colegiado de matemnsultiva e deliberativa em
assuntos didatico-pedagodgicos, com atuacao reatGada classe deste Estabelecimento de Ensino,
tendo por objetivo avaliar o processo ensino-apregém na relagdo professor-aluno e os
procedimentos adequados a cada caso. Havera aatselhos de Classe quantas forem as turmas

deste Estabelecimento de Ensino. E um mecanismsiittido para assegurar que o julgamento do
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desempenho do aluno se efetive de forma conjur@@operativa entre os profissionais da escola
atraveés da busca, pelo consenso, de a¢les e deoedessarias a melhoria da educacao ofertada no

estabelecimento.

O Conselho de Classe € um espaco educativo, paedéode decisbes conjuntas nos
planos epistémico e didatico, tendo em vista ordesgeimento do aluno em relacéo as estratégias de
raciocinio e de aprendizagem. Tem como caractasshasicas a participacdo direta e integrada dos
sujeitos do trabalho pedagdgico, a organizacaadistEplinar e a atencdo na avaliagdo escolar. E
espaco interdisciplinar de reflexdo, discussdajdese tomada de decisbes pedagogicas, além de
ajudar o professor a desempenhar melhor o sedhaba

Os Conselhos de Classe sao realizados por turmastraimente para analise,
discussédo do desempenho dos alunos e para elabalagdropostas de trabalho conjunto a serem
implementadas visando a melhoria da aprendizageatudo e da atuacdo dos profissionais da escola
tendo em vista as condi¢gbes de trabalho e a melldarieducacdo ofertada. O Conselho de Classe
reunird, ordinariamente em cada bimestre, em daEvistas no Calendario Escolar e,
extraordinariamente quando um fato relevante assexigir. A convocacao para as reunides é feita
através de editais com antecedéncia de 48 honado s¥brigatorio o comparecimento de todos o0s

membros convocados.

OBS: O Conselho de Classe reunira, a partir do and0dé,2rdinariamente em cada trimestre, em

datas previstas no Calendario Escolar e, extraandimente quando um fato relevante assim o exigir.

—

7.4 - GREMIO ESTUDANTIL

Grémio Estudantil € o 6rgdo maximo de representdgécestudantes dentro da Escola.
Defende interesses e direitos de todos os estuameentivando a cultura literaria, artistica,
desportiva de todos os seus membros. Realizar gi@esaliversas, promovendo a cooperacéo entre

administradores, funcionérios, professores e alandsabalho escolar, buscando seu aprimoramento.
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O Grémio € uma organizasam fins lucrativos, que representa os interesess d
estudantes e que tem fins civicos, culturais, ezlocais, desportivos e sociais.

E o0 6rgdo maximo de repmésgiio dos estudantes dentro da escola e develdefes
interesses e direitos de todos os educandos, maedb a cultura em geral, participando de
promocdes diversas e promovendo a cooperacaotedts no espaco escolar. Nao deve em hipotese
alguma defender ou se posicionar quanto a inteyegagidéarios, distincdo de cor, raca, credo
religioso ou posicao social.

Atribuicdes do Grémio Eintil:

* Representar condignamente o corpo discente;

»  Defender os interesses individuais e coletivosatimsos do Colégio;

e Incentivar a cultura literéria, artistica e despartie seus membros;

 Promover a cooperagdo entre administradores, foédms, professores e

alunos no trabalho escolar buscando seus aprimatas)e

* Realizar intercambio e colaboracado de carater@lleueducacional com outras

instituicdes;

. Lutar pela democracia permanente na escola, atdavégeito de participagcéo

nos féruns internos de deliberacdo da escola.

O atual grémio estudantil do Colégio Estadual Exrdk Menezes foi eleito através de

eleicdo em 2012 e tem suas atividades regidasspatu aprovado em Assembléia Geral.

GREMIO ESTUDANTIL - GESTAO 2012 / 2014

Presidente:Isadora Bordinhdo Torres Pereira

Vice - Presidente:Ademir Aparecido Xavier Junior

Secretéria: Emanuela Ferreira dos Santos Bertogna

Tesoureiros: Vitor Viel de Souza e Larissa Crisostomo Garcia

Oradora: Gabriela Leme de Araujo

Secretaria de Cultura: Caroline Raniovky e Luana Camila da Silva Bandeira

Secretaria de Saude e Meio AmbienteStefany Caroline Okuyama Calizotti e Bruna EveBssso
Secretaria de EsportesRodrigo Colanzi da Silva e Douglas Alex Alves da&i

Secretaria de Imprensa:Jhones Teodoro Jacometto e Thaynara Birche Soares
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Alunos Conselheiros:Jenifer Nayara Rebequi, Daniele Bernardi, Luana@|®e& Maguquete, Isabela
Caroline Goncalves, Rafaela Caroline Gongalvesndafarques Parra, Giovana Thalia Augusto

Professora ConselheiraEdna Maria Comar Gresczysczyn

8. MARCO SITUACIONAL

8.1 - Diagnostico

Descricao da realidade brasileira do Estado, Mupioie do Colégio Est. “Emilio de Menezes”.

Atualmente nos deparamos com o complexo fenémenondeado “globalizacao”
que traz progresso e, a0 mesmo tempo, contraterppiss,através dos seus variados contextos, traz
preocupacdes sob os diferentes pontos de vist@esondmico, politico, cultural e educacional.

Nosso pais se defroota graves problemas que podem ser oriundos dogsoce
de globalizag&o, ou da deficiéncia tecnoldgica dara da populacdo, o que gera dificuldades para
gue o cidadéao atue plenamente no contexto socibl@ncia, outro fator que causa espanto e medo
na maioria da populacao, inclusive nos menos fawdws, interferindo no modo de vida de todos os
brasileiros, tem-se tornado cada vez mais interfisegaente.

O incentivo a quebra de padrdes pela midia e psi@neia da familia contribui para
gue os valores morais, espirituais e éticos seape gerando brasileiros omissos, desonestos e
desprovidos de solidariedade. Tudo isso, aliadcalios indices de desemprego, gera e intensifica a
violéncia e uma busca desleal pela sobrevivéncia.

A sociedade que almejamos € mais justa, éticala@ie que integre e respeite 0s
cidadaos e que estabeleca padrdes mais dignosstbsree justos para a sobrevivéncia do homem
brasileiro.

O modelo social interfere na formacdo da pessoahara a Escola s6 desempenha
seu papel de fundamental que é difundir o sabandpicontribui para a aquisicdo de conhecimentos
bem como a melhoria da aprendizagem de cada elengeiet a compde, assim possibilitando a
transformacao da sociedade. A educacao ofertada amribuir para a aprendizagem dos alunos e
na sua insercao e atuagao consciente na socid®adeisso é fundamental resgatar o seu verdadeiro
papel.

O Estado do Parand, na atual gestdo, busca a meltaoEducacao, o incentivo aos
funcionarios das Escolas e o aprimoramento docCogeente.

Assim, foi implantado o Programa de ReformulacaoriCuiar, tendo em vista o
compromisso com a reducao das desigualdades s@c@iBculacdo das propostas educacionais com
o desenvolvimento econdmico, social, politico é¢wal da sociedade, a defesa da Educacéo Bésica e

da Escola Publica, gratuita e de qualidade comeaitdifundamental do cidad&o, a articulacdo de
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todos os niveis e modalidades de ensino e a cong@eelos profissionais da educagdo como sujeitos
epistémicos.

Os dirigentes, dessa forma, estdo contribuindo armelhoria da educacéo
paranaense e para a formacdo de cidadaos conscieotepromissados, competentes e atuantes na
sociedade, tendo em vista sua efetiva participag@oacao na constru¢cao dessa sociedade mais justa
e democratica que almejamos para todos.

O Colégio Estadual “Emilio de Menezes” se propoefartar Educacdo de
Qualidade através de uma pratica pedagodgica queesgpEnsino Tradicional, adotando propostas
inovadoras pela maioria de seus docentes que $hlitdtns e especialistas que primam pela sua
formacdo continuada, pois, na maioria, compreengeena teoria € fundamento para uma prética
transformadora. Mas apesar da busca constantenpal@oria, nos deparamos com situacfes e
dificuldades no dia a dia e através dos encongsisados e reunides, constatou-se que ha problemas e
necessidades que precisam ser sanadas a curtoie pmédo para melhorar o andamento dos
trabalhos neste Estabelecimento de Ensino.

8.2 - Identificacdo dos Problemas e Necessidades
8.2.1 - Gestao Escolar e/ou Mantenedora
PROBLEMAS NECESSIDADES

Falta de Seguranca - Maior recurso do Estado paraatacdo da PEC|e
maior nimero de viaturas.

- Maior conscientizagéo dos alunos.
- Implementar projeto de seguranca na escola com o
envolvimento dos diversos setores da comunidade
- Trabalho com as familias.

- Mais seguranca para os alunos, professores @fync
Narios.
- Inspetor de alunos, policiamento na entrada éasai
das aulas e caseiro que possa se fazer mais @esent
Escola.

Evasdo e baixo indice de frequéncia|nblomentos de conscientizagdo com os alunos.
periodo noturno - Aplicacéo da Ficha FICA.

Evaséo escolar - Leis mais severas para alunogesaa pais quanto
a evasdao escolar.

Indisciplina - Eliminar o paternalismo, ensino deeg qualitativo ¢
nao quantitativo.

- Normas a serem seguidas.

- Conscientizagcdo da necessidade da participagdo e
aprendizagens.

1%

Tumulto nos intervalos - Inspetor de alunos pandur

Falta de maior didlogo com a equipe Maior articulacdo entre equipe pedagogica e
técnico-pedagogica e professores por fgtafessores visando a melhoria no desempenho dos
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de tempo e poucos pedagogos.

alunos.

da equipe pedagogica.
- Criar momentos de estudo conjunto e espaco
troca de experiéncias.

Melhorar relacionamentos.

- Mediar dialeticameos$e conflitos no interior da
Escola, pois sao

visdes de mundo dos diferentes profissionais.

decisbes que afetam a vida da instituicdo educatnfa

democratica retne diferentes vozes e diferentéesis
de mundo.

crianga, adolescente e de homem.

Falta de pedagogos, inspetor e coordenaddumento da carga horaria para: pedagogos, insp

de area.

criacao de coordenador de éarea.

Dificuldades para a total adocdo da ProppstaDisponibilizar

Curricular do Estado do Parana.

Internet e biblioteca do professor atualizada,

Estado do Parana.

- Desenvolver o diadlogo, a cooperacao, a negociagao
o direito das pessoas de intervirem na tomada de

envolvimento com a acdo. O principio de gestédo

- Melhorar e compreender as diferentes concepgdes d

eto

recursos de ensino atualizagos,
que
atenda as propostas das Diretrizes Curriculares do

- Abertura de demanda para aumento da carga hpraria

para

inerentes a condicdo humana
emancipada e resultam da pluralidade dos sabetes e

- Encontros e Cursos que abordem as tematigas e
metodologias propostas.
Falta de verbas suficientes para manutenc&#ompromisso do Estado com as necessidades| reais
geral. das escolas publicas.
Falta de funcionarios. - Aumento do quadro deisesvgerais, secretarial e
biblioteca, mediante a abertura de demanda.
Auséncia de Inspetores de Alunos. - Maior recpesa contratacéo de profissionais.
8.2.2 - Relativos a Aprendizagem
PROBLEMAS NECESSIDADES
Defasagem de conteudos. - Retomada dos conteudozestruturacdo do
planejamento. Aulas de reforco.
- Maior compromisso dos alunos e de seus familjares

com a vida escolar e estudos.

Alunos imediatistas

- Desmascarar o sistema cagtdal Despertar Qs

sociedade.
- Incentivo a leitura e pesquisa.

Dificuldade em ministrar aulas de leitura

- Sala kéura. Atualizar e ampliar o aceryo

alunos para a necessidade dos estudos e do dominio
dos contetudos para maior e melhor participacdp na
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bibliogréfico.

- Contratacdo de Bibliotecaria para todos os periegdos

atualizacao do acervo.

- Aquisicdo de livros e materiais especificos pas
diferentes faixas etarias.

Ampliacdo do horario de funcionamento
biblioteca.

Inclusdo

- Profissionais habilitados - salas adéasi@ recursd
de ensino que atendam as necessidades educa
especiais.

- Assessoramento aos docentes pelo NRE.

- Cursos para disseminar a concepc¢ao que funda
a educacédo inclusiva, as questbes organizacion
pedagogicos para que ocorra a inclusdo com qual
e possibilidade de aprendizagem real para os a
inclusos.

Avaliacédo da Aprendizagem

Aplicar trabalhos imdimis e em grupc
estabelecendo critérios para a correcéo e reatizig

solicitado e a retomada dos pontos falhos apredes)

pelos alunos.
- Respeito as diferencas, com a garantia da quiglidz
da aprendizagem.

- Aplicar provas elaboradas com atividades
diversificadas e que tenham clareza e objetividade

- Retomar questdes e trabalhos avaliados, soldmn
reestruturacao pelo aluno.

- Definicdo de critérios mais justos para o Ctres
de Classe Final quanto a aprovacédo do aluno.

- Envolver o aluno no processo avaliativo e incemt
a autoaprendizagem.

Professores desestimulados, cansadd
doentes.
Deficiéncia do programa de saude que

atendimento aos docentes.

s Melhoria salarial, melhor atendimento a saudeS§
equipe multidisciplinar (assistente social, psigalma
aiola ou no Municipio).

- Maior agilidade na substituicdo de professores.

- Melhoria do atendimento médico do SAS.

- Aumento da Hora Atividade.

a

da

S
cionais

menta
ais e
idad

lunos

D

an

an

e

A

Realidade do Periodo Noturno: aluf
cansados, desmotivados, sobrecarga
horas extras e/ou mudanca de turnos
trabalho.
Calendario letivo até dezembro (trabalhg
comércio- causa: evasao).

Resultados insuficientes nas avaliagdes.

nodiferenciar metodologia, recursos de ensino, &
hdearia para o periodo noturno.

- dlésar praticas pedagdgicas mais estimulantes.

- Alteracdo do Calendério Escolar.
naConscientizacdo de alunos e familiares sob
importancia da educacédo formal para a cidadar
para a vida pessoal e profissional.

arg

e a
na e

Desinteresse dos pais e alunos - ev
(noturno)

asAtividades diferenciadas, mais atrativas e dicas)
- Menor carga horéria para o periodo noturno.
- Buscar a participacéo dos pais.
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Falta de material destinado ao ensino m
para o professor

pdBolicitar ao governo e fazer uso de verbas rees

para aquisicdo de recursos de ensino.

Falta de apoio dos pais ou responsaveis

bi

- A prasdag pais valorizada, incentivada. Trazé-

los para a escola.
- Promover atividades para as familias.

Reprovacéo 2012: Ensino Fundamental
Ensino Médio
Ensino Médio Intedpal

- Acompanhamento do processo de aprendizagem dos

alunos reprovados que permanecem no CEEM.
- Reunides periddicas com docentes e pais.

- Implementar projetos de reforco escolar.

- Sala de Apoio a Aprendizagem.

Melhor acompanhamento do PPP

deteccdo dos aspectos a serem melhoragagerfeicoamento da Avaliacéo Institucional.

- dmplementar o processo de avaliacdo do PPP, o

Pouco entrosamento entre as diferent@&uiscar a melhor harmonia e produtividade no it

areas disciplinares e modalidades escola

r@s.escola, ou seja, acdes que visem:

= Compartilhar conhecimentos e informagoes.

2l

= Combater todas as formas de preconceito,

discriminagéo e favorecimentos, garantind

(0N

exercicio dos direitos e deveres da cidadania.

= Agir com responsabilidade, respeitanda o
semelhante e humanizando as relagbes
interpessoais.

= Desenvolver espirito  humanistico | e
responsabilidade.

= Integrar o0s alunos do Ensino Méedio,

principalmente o profissionalizante no mundo
do trabalho de forma politizada e consciente e

nao ingénua e alienante.
= Profissionais capazes de pensar sobr

e a

pratica, buscando transforma-la e unidos na
busca da conscientizacdo da verdadeira
funcGo da escola que é trabalhar
sistematicamente  com o0s conteudos| de
ensino, tendo em vista a apropriagao| do
conhecimento pelo aluno e que o respeito
profissional e humano seja cultivado acima

das divergéncias.

8.2.3 - Relativos aos indices de Aproveitamento Edar

Ano | Curso | Turno | Matricula | Aprovado | Reprovado | Abandono | Transf. % de
Inicial Aprovacéo
Ens. .
Diurno 339 569 134 02 34 80,7 %
2005 Fund.
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Médio | Noturno 238 100 080 44 14 44,64 %
Total 749 507 157 44 41 71,61 %
Diurno 32 22 03 02 05 81,48 %
FpD | Noturno 38 18 06 07 07 47,36 %
Total 70 40 09 09 12 71,61 %
Ens. | Diurno 746 596 114 09 27 82,89 %
Fund.
Diurno 510 379 089 71 25 78,14 %
MEPdS_- Noturno| 232 123 063 34 12 55,90 %
édio
2006 Total 742 502 152 51 37 72,64 %
Diurno 055 047 006 01 01 87,03 %
Ep | Noturno 020 017 000 03 00 85,00 %
Total 075 064 006 04 01 86,48 %
Ano | Curso | Turno | Matricula | Aprovado | Reprovado | Abandono | Transf. % de
Inicial Aprovacao
Ens. | Diurno 717 580 087 09 41 85,79 %
Fund.
Diurno 474 386 048 16 24 85,77%
MEPdS- Noturno| 243 097 074 48 24 44,29 9%
édio
2007 Total 717 483 122 66 48 72,19 %
Diurno 081 062 010 06 03 79,48 %
FD | Noturno 018 016 000 01 01 94,10 %
Total 099 078 010 07 04 82,10 %
Ens. | Diurno 691 502 149 11 29 89,32 %
Fund.
Ens. | Diurno 466 346 085 08 27 78,80 %
Medio Noturno| 262 173 052 22 15 | 70,40 %
2008 Total 728 519 137 30 42 75,65 %
FD Diurno 104 085 008 04 06 86,73 %
Noturno 017 015 001 01 00 88,23 %
Total 121 100 009 05 06 84,03
Ano | Curso | Turno | Matricula | Aprovado | Reprovado | Abandono | Transf. % de
Inicial Aprovacéo
Ens. .
Diurno 709 645 037 08 19 93,47 %
2009 Fund.
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Médio | Noturno 154 073 051 18 12 51,40 9%
Total 627 447 112 28 40 76,14 %
FD Diurno 124 100 014 02 08 86,20 %
Ano | Curso | Turno | Matricula Aprovado | Reprovado | Abandono % de
Final Aprovacéao
ENs. | hiumo 717 562 150 05 78.3 %
Fund.
i 0,
2010 | Diurno 414 289 105 10 69,8 %
E”,S'T‘O Noturno 134 46 51 13 342 %
Médio
Total 548 335 156 23 61,1 %
FD | Diurno 116 100 014 02 86,1 %
Ano | Curso | Turno | Matricula Aprovado | Reprovado | Abandono % de
Final Aprovacao
ENs. | hiurno 679 558 116 05 82,1 %
Fund.
Diurno 417 324 089 04 77,6 %
2011 fﬂn,S(;DO Noturno 129 065 034 30 50,3 %
édio
Total 546 389 123 34 71,2 %
Diurno 116 101 015 00 87,0%
FD Noturno 014 012 001 01 85,7 %
Ano | Curso Turno Total de Aprovado por Taxa de Taxa de
Aprovados | Conselho de Classe Reprovacio Abandono
Ens. .
Diurno 85,30 % 14,90 % 13,30 % 1,20 %
Fund.
Ensino Matutino
g e 69,00 % 32,30 % 18,20 % 12,60 %
Médio
Noturno
2012 12 Série 85,70 % 25,00 % 14,20 % 0,00 %
22 Série 96,20 % 7,60 % 0,00 % 0,00 %
FD 32 Série 96,40 % 18,50 % 3,50 % 0,00 %
42 Série 100,00 % 0,00 % 0,00 % 0,00 %
Total 94,80 % 11,80 % 4,30 % 0,80 %
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Os dados constantes das tabelas acima demongtrano nivel de apropriacdo de

conteudos, aprovacdo aumentaram no decorrer dedarz005 a 2011.

Em relacdo ao Ensino Médio os dados demonstnamentos de preocupagdo em
relacdo ao Ensino Noturno que permanece com indine®rno de 50 %, sendo necesséario empreender
esforcos e adequacdes de calendario e no curreomm j4 apontados anteriormente. No diurno a

situacédo é bem melhor, tendo como percentual deagéio por volta de 80 %.

Os alunos do Curso Formacdo de Docentes apaesemtnivel de apropriacdo por
volta de 86 % no periodo diurno, considerado dedt® limites esperados pelos profissionais do
Curso, pois € um ensino que exige maior dedicagstado e requer tempo livre para a realizacdo da

carga horaria do estagio curricular de no minind f2fras anuais.

No periodo noturno a situacao € mais dificiis@ém da carga horaria de Pratica de
Formacéo ser a mesma, as dificuldades financeosasallinos exigem que muitos fagam opc¢ao pelo

trabalho, o que muitas vezes ndo permite a cog@di@om 0s estagios.

8.2.4 - Relativos a Participacdo dos Pais
PROBLEMAS NECESSIDADES

Muitos pais ausentes. - Criar calendarios de émsnespecificas para pais

e/ou responsaveis sobre temas relacionados a excola
ao contexto social atual e eventos culturais.
- Conscientizar os pais que é importante que sejam
ativos no processo educativo e no acompanhamento da
vida escolar do filho.

Falta de perspectiva dos alunos - Melhorar a atimog® a proposicao de objetivos.

- Violéncia, drogas e sexualidade precoge. Instituir limites e palestras para pais €/ou

- Alunos sem limites familiares, paiesponsaveis quanto aos limites e responsabilidades
OMIsSos. que devem exigir de seus filhos.
- Instabilidade familiar: influéncia da midia Escola ter mais autonomia para estabelecer regras
— Auséncia de principios religiosos e étidonites.
na sociedade de modo geral. - Maior contratacdo do efetivo da PEC e mais vasur
- Palestras e Oficinas para os alunos visando a
convivéncia harmonica.
Alunos mal-educados, sem objetivos,Melhoria e compromisso da familia (Institui¢do
desinteressados. Familia, Assistente Social e Psicéloga).
- Maior atuacéo do Conselho Tutelar.

- Palestras de boas maneiras e convivéncia harmodpic

8.2.5 - Relativos a Formacéo Inicial e Contirada
PROBLEMAS NECESSIDADES

- Muitas vezes ha deficiéncia na formagéadarticipacdo em Projetos de Capacitacdo de fprma
inicial quanto aos conteudos e/ou metodphaais intensa.
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gia.

- Quase auséncia de praticas que in
poram tecnologia.

- Formacgéo Continuada insuficiente.

- Escassez de material para aprofundam
tedrico.

- Professor ser mediador do processo de ens
aprendizagem e formadores de cidaddos crit
conscientes e éticos.

- Oferta de cursos e reflexdes sobre Informéatic:
défdacacao.

- Criar espacos para leituras, momentos de refley
aplicacao de experiéncias inovadoras.

- Ampliagéo e renovacgéo do acervo bibliografico.

- Cursos especificos para todas as disciplinas.

- Estudo das Diretrizes Curriculares Estaduais.

Alunos com necessidades educacio
especiais.

naifkecursos para atender as necessidades (i
humano).

- Preparo dos docentes e funcionérios.
- Disponibilizacdo de verbas para a realizacag
adaptacdes necessarias ao prédio e aquisica
materiais didaticos.

8.2.6 - Relativos a organizacédo do tempo e dspaco

PROBLEMAS

NECESSIDADES

Inadequacdo dos conteudos em relacs
carga horaria.

10 Revisdo de conteudos, de propostas curricula
matriz curricular.

Espaco fisico
pedagogicas

inadequado as propo

staSala de video, hora-atividade, videoteca, sal
estudos para professores.

- Informatizagao da Biblioteca.

- Contratacdo de laboratoristas de Informatica,
éncias, Fisica e Quimica.

- Anfiteatro com Data-Show.

- Sala disponivel para refor¢o escolar e Sala dBoAg@
Aprendizagem.

- Ampliacdo da sala de estagio e construcdo de
para brinquedoteca e laboratdrio de matematica.

8.2.7 - Referentes a relacéo entre os profigsais da escola e discentes

PROBLEMAS

NECESSIDADES

Cansaco fisico e mental devido a sobrec
de trabalho.

Relacéo Professor x Aluno.

ardkelhor atendimento do sistema de salude SAS.
- Firmar convénios com clinicas e profissionaiscks
da saude.

- Ampliacéo da carga horaria para hora atividade.
- Promover palestras de valorizagdo e autoestinsg

para a manutencao da saude.
- Envolver os pais e/ou responsaveis no process
ensino e de aprendizagem.
- Cursos visando a melhor compreensao da infan
adolescéncia.

A
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funcionarios de modo geral e promocéao de alterasi
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8.2.8 - Referentes aos equipamentos fisicos e pgalgicos

PROBLEMAS

NECESSIDADES

Laboratérios com defasagem de equ
mentos e materiais.

Auséncia de sala de video.

Deficiéncia de materiais didaticos.

Sala de Informatica que ndo comport;
numero de alunos das turmas.

paMaior recurso do Estado para manutencéo e
lizacdo dos materiais.

- Reforma ou Construcéo para ampliagao dos espa
- Agquisicdo de materiais didaticos para as dive
adisciplinas.

- Recursos para manutencdo dos equipamentd
informatica e aquisicdo de softwares educativos.

- Contratacao de laboratorista para gerenciar adas
maquinas e dar suporte técnico aos professores.

atua-

cos.
rsas

S de

8.2.9 - Referentes a relacdo entre os profigsais da escola e discentes

PROBLEMAS

NECESSIDADES

Carga horaria insuficiente da equipe pe
gogica para conducdo adequada
problemas do dia a dia com os professq
pais e alunos.

2dd-alta de profissionais nessa area/ maior retolm
dRexlagogo responsavel pela orientagcdo para 0g
fessores com relacdo aos problemas encaminhadg
- Assessorar efetivamente os professores e alum
processo ensino e aprendizagem, tendo em vi
efetivacdo do PPP e cumprimento de ement
programas das diferentes disciplinas.

pro-
DS.

DS N
sta a
s e

- Implantacdo do Ensino Fundamental
nove anos.

d€riar estratégias e metodologias diversificadasa
melhor recepc¢ao e adaptacao dos alunos.

- Promover estudos e leituras para uma concepcia
atualizada dos elementos presentes no dia a d
escola.

ma
ia da

8.2.10 - Relativos aos critérios de organizac@las turmas

PROBLEMAS

NECESSIDADES

Atende a Resolugcdo n° 864/2001
estabelece nimero de alunos de acordo
0 espaco fisico.

pueDiminuir o numero de alunos por turma par
melhoria do ensino e da aprendizagem, possibilit

um atendimento individualizado quando necessariq.

A a
and

8.2.11 - Ao acompanhamento e realizacdo da Hefdividade

PROBLEMAS

NECESSIDADES

A organizacgdo da hora-atividade é realiz
de acordo com as orientacbes do N
visando a interdisciplinaridade. No entar
ainda encontramos dificuldades p
concentra-la por areas.

addornar momento de estudo e reflexdo sobi
RIEQcesso de ensino e de aprendizagem.
1taCriar momentos de estudos coletivos.

ardumentar a carga horaria para correcédo de atiesl

dos alunos.

e

a
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8.2.12 - Outros
PROBLEMAS NECESSIDADES

Falta segurancga nas proximidades da escola - Masgmpenho da patrulha escolar e respaldo do
Conselho Tutelar nas a¢des da escola e na resale¢ao
problemas disciplinares.

Deficiéncia do Plano de Saude de#perfeicoar o Plano de Saude SAS.
profissionais. - Maior agilidade no atendimento.

- Permitir a realizacdo de exames no municipio de
domicilio do profissional.

9. ANALISE CRITICA DAS CONTRADICOES E/OU CONFLITOS PRESENTES NA
REALIDADE

Nossa escola enfrenta problemas resiti& violéncia que as vezes acontece nos
arredores do Colégio, mas que estamos tendo apdREE na medida do possivel. O apoio da PEC
(Patrulha Escolar Comunitaria) seria mais eficiesgenouvesse contratacdo de mais efetivo e mais
patrulhas para atender as inimeras escolas eladesi que a mesma auxilia. Se faz necessario,

ainda, a contratacao de inspetores de alunos padpe

Em relagédo ao dia a dia na sala de defsontamo-nos com consideraveis indices de
evasao e repeténcia, principalmente no periodammtgue talvez necessite de ac¢des diferenciadas
para que os alunos trabalhadores tenham condigbasotnpanhar, aprender, desenvolver-se e obter
éxito. Acdes essas que ndo dependem apenas da, @sasldo contexto politico e social mais amplo.

A biblioteca precisa ser atualizada, informatizguas a leitura deve ser intensificada pelos dasent

e adotada pelos alunos no dia a dia e ndo apema®yantuais trabalhos e aquisicdo de notas. O
horario de atendimento da biblioteca precisa fasgre trabalhador, principalmente para favorecer o
aluno trabalhador, atendendo nos horarios interdmedi e diariamente. Sendo necessario, pessoa
habilitada e comprometida que goste de ler e dmian os alunos em suas pesquisas e escolhas de

livros.

Os alunos preferem respostas prontas e fogenpesguisas, preferem conteddos
repetitivos e que nao exijam muito trabalho, pesajei reflexdo. Principalmente o aluno trabalhador
precisa de praticas pedagodgicas mais estimulantes pgopiciem um ambiente escolar mais
motivador. Se faz necessario implementar a Progéstiagdgica Curricular, como o previsto nas
Diretrizes Curriculares do Estado do Parana. B&@ 580 necessarios cursos, encontros, para troca

de experiéncias. Os cursos devem abordar os comeitis especificos de cada disciplina, a
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metodologia e os fundamentos pedagdgicos que fuertam a Proposta do Estado do Parana a fim
de que os professores introduzam metodologiasatteas e diferenciadas.

A questdo da avaliacdo, também éoqupante, embora todos os docentes e
pedagogos estejam debatendo o tema com frequéarziae necessaria a adocdo de critérios que
contribuam para a melhoria da aprendizagem real alimos e ndo apenas para atribuicdo de notas.
Faz-se necessario, também, o habito de aprimoraatigislades realizadas, retomando erros e
equivocos, propiciando oportunidades ao aluno papeera-los, através da reescrita dos trabalhos
inadequados.

Ha necessidade da contratacdo de funcionarios ehgj@ maior agilidade no
sistema para a substituicdo de professores, piésn@ra gera prejuizos principalmente aos alunos e
ainda um professor substituto disponivel no estairakento para suprir eventuais faltas de docentes.

A prética pedagogica desenvolvida no Colégio Estatlamilio de Menezes” é
comprometida com os alunos e prima por seu apradaljzontribuindo para a formacgéo de cidadaos
autbnomos, criticos e participativos. HA empenh® diicentes nos estudos para aprimoramento das
acOes docentes e discentes que se voltam també&mnaparos com necessidades educacionais

especiais, tendo em vista o referencial teéricaaprasentado como pano de fundo e suporte teorico.

10. MARCO CONCEITUAL: PRINCIPIOS DIDATICO-PEDAGOGIC 0S
10.1 - Filosofia da Escola

A educacao no Colégio Estadual “Emilio de Menezeste do principio de que o
conhecimento é resultado de um processo humariibise social, de carater tedrico-pratico, onde o
ensino tem a finalidade de explicitar as necess®l&istoricas que conduzem o homem na busca da
compreensao e apropriagdo das leis que produzemmertam e regem os fendmenos naturais e
sociais. Da compreensao desse processo de prodegdosténcia humana decorre nossa concepgao
de homem que concebe o0 aluno como um ser sodiibcs sintese de multiplas determinacdes

sociais.

E com esse sujeito “real”, produzitp interior das relagbes sociais, que a Escola
organiza sua pratica pedagogica, entendendo qaeh®cimento cientifico, na sua abordagem sdécio-
historica, € o condutor do processo ensino-apragdin. Essa concepcao de pratica educativa deve
desvelar a funcéo social da Escola, enquanto icistéla socializacdo do conhecimento cientifico via

ensino e aprendizagem.

Essa é a atividade funelat@l que deve ocorrer no interior da Escola, delano

intencional, planejado, deliberado, no sentido de @ apropriacdo de tal conhecimento permita ao
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aluno a compreenséo dos fen6menos e das relagiiaes scealizando grande salto de qualidade do

conhecimento: do senso comum ao conhecimento faterfilosofico.

Os conhecimentos ciecwHiiloséficos constituem a arma de compreensaealo O
funcionamento da racionalidade humana deve seicéadb pela racionalidade humana cientifica
que permite avaliar 0s riscos e 0s possiveis @rasobusca de elementos tedrico-praticos que
reinterpretem o papel significativo do homem nocpsso de construcdo de uma sociedade mais

humana e justa.

A captacdo do real pedogeitos concretos deve ocorrer aflorando sua denta
individual/social de construir uma pratica socrahsformadora da realidade objetiva, a partir @da su
praxis, entendida na sua unidade através de alesd@oricas e praticas.

10.2 - Concepcéao dos Elementos que Interferem na whcao

10.2.1 - Concepc¢ao de Mundo e de Homem

O processo de orientacés sleres no mundo envolve ndo apenas a associacao de
imagens sensoriais, como entre os animais, matadb, pensamento e linguagem. Envolve desejo,
trabalho e acédo transformadora sobre o mundo tnanatio. Esse processo de orientagcdo dos seres
humanos no mundo ndo pode ser compreendido de wmio pe vista puramente subjetivista. A

orientacdo do mundo pde a questdo das finalidaalas@b ao nivel de percepcao critica da realidade.

Estamos vivendo e erthiedo mutacdes e rupturas, a sociedade estd mudaado
prépria vida, mas o que vira substituir aquilo g@s&é se desfazendo? Vivemos uma era de medo, de
incertezas frente as constantes mudancas, prin@péd resultantes do processo de tecnologia e

globalizacéo.

A sociedade brasileirstae enfrentando essas mudancas e, para isso, ha uma
necessidade de um novo modelo educacional, passaepta diante de modelos educacionais que nao
atendem as necessidades dos avancos tecnologicosmalgolitica de globalizacdo, de modelos
neoliberais, de imensas e injustas diferencas ispda cobrancas e expectativas dos cidadaos que

nao encontram na sociedade brasileira a resposteasecessidades.

Hoje, o mundo do trabathage mais confiabilidade do que destreza, ma&&ovde
conjunto do que forga fisica. O processo de trab&ttou mais complexo e as interacbes humanas
muito menos lineares e autoritarias. Ao formardiaddores e pessoas integrantes da sociedade, o

sistema de ensino ndo deve nunca deixar a cidadetélo para privilegiar o fazer pratico.
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Os processos de globalizacdo do mundo e da mualab da cultura
desencadeados pela sociedade tecnologica em geraosy recolocam as questdes da sociabilidade
humana em espacos cada vez mais amplos e trazemegide identidade pessoal e social cada vez

mais complexas que precisam ser enfrentadas.

Surge como imperativo a tentativa de elaboracéolasde sinteses significativas
pelos sujeitos do processo educacional que seitt@mstem instrumentos de compreensédo do mundo
e da vida, permitindo aos alunos melhor se situar@mealidade pés-moderna, de maneira consciente

e construtiva, criando vinculos produtivos e caridtss com essa realidade.

Para que os educandos criem vinculos com o progasstutivo da realidade,
surgem alguns temas emergentes da sociedade tgicaolie podem ser lembrados, compondo uma
lista sugestiva que explicitara a concepcéo e wsdmundo na elaboracdo do saber escolar, voltada

para o mundo atual.

Entre esses temas emergentes, deve-se lembrarca bugreservacdo da paz; a
defesa do meio ambiente, a justica social, as feestle género, a problematica das minorias
(religiosas, raciais, sexuais etc.), a reordenai@® espacos do mundo atual, a relacdo entre as
geracdes, melhor compreensdo do mundo do traballexercicio da cidadania nas sociedades
tecnologicas. Tudo isso, seja pela observacdo wEleste direitos e deveres ja existentes e pela
identificacdo de direitos e deveres a serem cddsisy seja pela andlise e constatacdo das fungdes
ordenativas do Estado, em reorganizacao frente munao globalizado e principalmente através da

apropriacéo dos conteudos historicamente conssuydeia humanidade.

Compreender a sociedade atual significa capaaiarpara nela vivermos melhor,
melhorarmos nossos relacionamentos e, juntos, romsds, com 0S conhecimentos e recursos de

que ela ja dispde, uma vida mais digna, justa eamarpara todos.

10.2.2 - Concepcéao de Sociedade e Cultura

Os administradores escolares ndo podem mudar aedso@, eliminar a distancia
social, embora a boa educacé&o, em longo prazoa p@ss-lo. A escola, pela necessidade de criar um
ambiente de uso exclusivo, ndo pode estar compidemdémais na comunidade, mas um trabalho
comunitario bem conduzido seria uma excelente fadma&onfrontar o aluno com o mundo real e

leva-lo a refletir.

A formacgéo da pessoa, de forma a desenvolver wadas competéncias necessarias
a integracdo de seu projeto individual ao projeteaciedade em que se situa, traz ao educando uma

visao de cultura.
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A cultura em suas multiplas dimensfes, a sabegmalar, a ciéncia e a arte, a
cultura da midia, a cultura religiosa, a cultura gdmero, das etnias, dos grupos especificos de
trabalho, o transito entre as diferentes cultupgsmeadas pelas tecnologias da comunicacdo que
entrecruzam recursos da ciéncia e das artes, cplatemo tema “cultura social nas sociedades
tecnologicas”, seja, pela observacdo e estudo dasfestacdes culturais de diferentes segmentos
sociais, seja pela constatacdo e andlise de prablela sociedade tecnologica e globalizada que

carecem de respostas culturais na atitude.

O processo de marginalizacdo social, reveladorada £xcludente da sociedade
tecnoldgica, globalizada e mundializada, conteropiema “trabalho e conhecimento na organizagéo
das sociedades tecnoldgicas”, seja pela obsena@&iudo dos segmentos sociais excluidos, seja
pela constatacédo e analise do papel do conhecimestsetores organizados da sociedade, seja pela
reflexdo sobre o papel emergente que o conhecineéotiosetor cultural poderéo ter na reorganizacao
da sociedade tecnoldgica, que escapa ao poderizagardo trabalho, tal qual esta nele posto, no

presente.

10.2.3 - Concepcéao de Adolescéncia

A adolescéncia, de acordo com o Estatuto da €aiardo Adolescente no artigo 2°, é
um periodo (16 a 18 anos) de transicdo entre argatie e o estado adulto. Periodo é caracterizado
por mudancas significativas de crescimento que pvem alteracées no corpo e no papel de
enfrentamento ao mundo exterior.

Muitas vezes o adolescente refugia-se no muntlernm e como nos esclarece
Aberastury (1981) ocorre “um impulso para o deseoio e um temor ao desconhecido e acaba

ficando confuso.

Knobel (1981) define a adolescéncia como sendo:

“...a etapa da vida durante a qual o individuo pracestabelecer sua identidade adulta,
apoiando-se nas primeiras relacdes objeto-pareintaisializadas e verificando a realidade
gue o meio social Ihe oferece, mediante 0 uso elaaitos biofisicos em desenvolvimento a
sua disposicao e que por sua vez tendem a essalgldh personalidade num plano genital, o
gue s6 é possivel quando consegue o luto peladdeetinfantil”.

Essa compreenséao se faz necessaria para os ediscgde trabalham com essa faixa
etaria, principalmente nesse momento historico eagiamos vivendo, no qual a familia ndo se faz

presente em casa no dia-a-dia, devido a necesdgigadabalhar.

Assim, apesar de ser papel da famdidigipar efetivamente da vida do adolescente,

muitos problemas acabam ficando a cargo da es@irmesmo interferindo no desempenho escolar.
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E se os educadores compreenderem os conflitos gaks os adolescentes passam, poderdo estar

criando estratégias que considerem as caractasstas alunos reais que nés temos.

10.2.4 - Concepcao de Crianga

De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adakscem seu artigo 2°, crianca para
efeitos legais é a pessoa até doze anos de idadmpietos. A maioria dos alunos do Ensino

Fundamental séo criancas e precisam ser consigerada tal pelos elementos que atuam na escola.

Como entender a infancia nos dias atuais?

A partir da década de 1990, a educacao infaaib@u a ser reconhecida legalmente
sua necessidade e importancia, tendo como panardk fa Constituicdo Brasileira de 1988, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA/90, B LB6, as Diretrizes Curriculares Nacionais € 0
Referencial Curricular Nacional de Educacédo Infqi®94 e consequentemente nova compreensao
de crianga. Assim o(a) aluno(a) do Ensino Fundaahetembém crianca, deve ser compreendido

pelos educadores, como tal.

Assim, na atualidade busca-se compreender aciaféae direitos que conceba a
crianga com direito a liberdade de crescer, neeesi de educacdo e de cuidados e de vivenciar o
seu direito de ser crianca. Ser crianca ndo padecsepreendida como sujeito que consome, como
nos diz Ghiraldelli Jr. “ser um corpo-que-consorgo”, sendo uma “mercadoria de uma época” e
que flutua erraticamente entre adultos que ndonsal@is o que fazer com ela, talvez pela

interferéncia da midia que muitas vezes acaba heneizando muitos comportamentos infantis.

Se faz necessério estabelecer tempo para braqmander valores, autonomia, a fazer
uso da liberdade, dos principios da democracididasedade fundamentados numa concepcao de
crianca como ser histérico e social que necessiteedlicacdo para transformar os saberes da
experiéncia em conhecimento, pois a crianga comd’@iget (1995) “um sujeito epistémico tem a
acdo como manifestacao inicial da inteligéncia”.

10.2.5 - Concepcgéao de Gestao

Gestao democratica éaugsso que envolve diferentes segmentos na candiosa
trabalhos na Escola. Juntos discutem, deliberaamem, buscam solugdes para os problemas,
acompanham e avaliam as a¢des desencadeadastngétsescolar.

Nesse processo a administracdo ocorre ivabeente, permitindo que a
comunicacao e o diadlogo sejam a proposta metodal@glotada. Compete a direcdo da Escola buscar

a articulacéo entre os diferentes segmentos daradade escolar: alunos, pais, professores, equipe
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pedagogica, funcionérios e os 6rgaos colegiadosonzadas de decisfes e na conducédo dos trabalhos
fundamentados no Projeto Politico Pedagdgico eagslacao vigente.

A Gestdo Democratica abrange as dimensdes pedagogdministrativa e
financeira, exigindo a compreenséo dos problematg@ela pratica pedagdgica para buscar meios
para sua superacdo. E fundamento para o sucef@mjéto Politico Pedagdgico e exige o repensar
da estrutura de poder da escola para a socializiEgAdecisoes.

Para tanto se faz nem@ssmplantar “a pratica da participacao coletigae atenue
o individualismo; da reciprocidade, que elimina »pleracdo; da solidariedade, que supera a
opressao; da autonomia, que anula a dependénaegées intermediarios que elaboram politicas
educacionais das quais a escola € mera execut®dBIGA, 1995:18). S6 assim haverd uma
participacdo critica na construcdo e gestdo doetrdpolitico Pedagodgico do Colégio Estadual
“Emilio de Menezes”.

Para tanto se faz necessario:

- Intensificar a atuacdo dos Conselhos Escolades@émio Estudantil.

- Redimensionamento dos Conselhos de Classe.

- Revitalizacdo da A. P. M. F.

- Socializagao do conhecimento para todos os alunos

- Criar condi¢Oes favoraveis a aprendizagem ddapds.

- Criar mecanismos de acompanhamento da aprendizége alunos.

O exercicio de uma gestdo democratica se caretpela busca de alternativas
inovadoras para os problemas, rompendo com o coioren. O papel do diretor de criar condicbes
de participacdo de toda a comunidade escolar éidegara a real efetivacdo do processo de gestao
democratica. O didlogo, como exercicio no dia-a-g@ssibilita conhecer e compartilhar novos
olhares sobre as diferentes questdes e favorecdntegracdo entre a direcdo, os docentes,
funcionarios, 6rgaos colegiados e a sociedade eah ge

A gestdo democratica edesontribuir para a formagdo de sujeitos criticos,

democraticos, éticos e participativos.
10.2.6 - Concepcéao de Conhecimento

O termo conhecimento refere-se a producdo hist@ocal da humanidade. Resulta
do processo de acdo do homem sobre a naturezdjradpassua problematizacdo, analise e busca de
reflexdo e fundamentacéao teorica para explicaen8menos observados.

O encontro dos homens entre si e com 0 meio naurajue se inserem define-se
por intermédio das relagbes sociais que travam paabrevivéncia, o espaco sociocultural de sua

existéncia, decorrente das transformacdes e ceagfEpromove nesse meio.
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Esse delineamento nos possibilita selecionar ogeitos basicos que formam a

estrutura do campo do conhecimento, e que saouradkeles, geradores de outros conhecimentos.

As diferentes areas do conhecimento sdo todasfugdtais para que o aluno tenha
um entendimento do mundo e viva o0 seu ensino hdbamas as disciplinas, todas as areas trabalham
expressao escrita, oral, leitura, interpretacdindaaa l6gica da matematica. Portanto, ndo € uma
disciplina que vai segmentar, mas trabalhar contatios interdisciplinarmente. Possibilitar ao
aluno, passar pelas diferentes linguagens dasageastexto escrito convencional e digital de farm

consciente e compreensivel para que possibilipga@peacao dos conhecimentos.

MORIN (2000) nos alerta aa questdo do inesperado, para a incerteza do

conhecimento:

O inesperado surpreende-nos (...) E quando o irepse manifesta, é preciso ser capaz de
rever nossas teorias e idéias, em vez de deixaombvo entrar a forca na teoria incapaz de
recebé-lo. (P.30) (...) Necessitamos civilizar agggorias, ou seja, desenvolver nova geragao
de teorias abertas, racionais, criticas, reflexigatocriticas, aptas a se auto-reformular.

10.2.7 - Concepgéao de Tecnologia

A Tecnologia, na atualidadum dos grandes desafios para a Escola, pcarapea
estar em todos os setores da vida, na escola mueass ela ndo € incorporada pelos seus
profissionais.

DEMO (2004) nos alerta sohrnecessidade urgente da familiarizagcdo com aonun
das novas tecnologias. Ele destaca o papel dosgmfepois tecnologia ndo é apenas meio, mas
alfabetizacdo e outras coisas, além de ser uméatziBdades do século XXI. Nesse processo o
educador precisa se adiantar, ndo so resistir.

As novas tecnologias e as novas fordease comunicar colocam novos modos de
aprender, de construir o conhecimento. A escoleigaeonsiderar isso na conducédo dos trabalhos na
escola.

Recorremos a COSTA(2005) rapa melhor compreendermos o0 termo

CIBERCULTURA e as suas repercussoes:

...um ambiente de relagbes humanas e de relagdesoanundo que nos cerca no qual a
tecnologia tem presenca cada vez mais acentugdas(midias digitais nos obrigam a encarar
a tecnologia e a conviver com ela(...) No computasi@nfrentamento homem/maquina é

constante e cotidiano. A cibercultura é esse espagnano povoado cada vez mais por
magquinas que completam nossos gestos e acompanbtssa wida, que ampliam nossos

horizontes, mas que se inserem irremediavelmeriés.nedResta-nos, portanto, o desafio de
decifrar os cédigos, de decompor as maquinas, tindéer seus segredos e de encara-los
como parte desse nosso mundo, e, certamente, can® ¢ mundo dos nossos alunos.

(COSTA, 2005, p. 184-185)
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10.2.8 - Concepcéao de Letramento

Freire nos alerta que: letramento pode ser maira p libertagdo, como para sua
domesticacdo, dependendo do contexto ideoldgicquenocorre.

A questdo da alfabetizacdo no momento atualidindo século XXI) é bastante
abrangente, pois muitos saberes sdo necessari@sapasmpreensdo das mensagens presentes no
contexto da globalizacéo. Além de decodificar ealetnvolve dentre outras alfabetizacdes, a questéao
do letramento.

Letramento vai além, é ler, escrever com semtmdia-a-dia da vida do aluno, requer
a aprendizagem da complexa tecnologia envolvidatoale ler e escrever e utilizar-se de préticas de
leitura e escrita decodificando os discursos, alés) letras socialmente codificadas. Exige ainda o
habito da leitura frequiente utilizando materialriésale qualidade e variado (jornal, revistas,dsr
mapas) em livros e em meios digitais.

Soares (1998) nos explica que letramento vematkvia inglesa “literacy” que quer
dizer pessoa educada, capaz de ler e escrevetoraainda nos alerta sobre a questdo das dimensdes
individual e social e que se faz necessario alémpakse individual das tecnologias mentais
envolvidas no ato de ler e escrever, uma analis@lgltural de como se manifesta na atualidade a
questao da leitura e da escrita.

Outros autores, nos alertam sobre a necessidagertgsarmos que existem diferentes
“letramentos” além de diferentes niveis de letnamelnclusive sendo possivel que analfabetos
sejam de certa forma letrados.

No contexto atual, dentre eles, se faz necessgomarmos o que € letramento digital,
pois as tecnologias estao presentes em todosareseda vida.

Letramento digital, implica tanto a apropriag@uina tecnologia quanto o exercicio
efetivo das praticas de escrita que circulam n@migital”. (FRADE, 2007, p.60)

Aos educadores € essencial, neste momento, eimidsuros com certeza, refletir
sobre: Que papel terdo na escola a difusdo dossdsr&€onhecimentos nos meios tecnolégicos? E
ainda, estarem atentos a questdo das formas des&acpresentes na escola, principalmente
relacionadas as questdes relativas a cultura &serét digital, inclusive para aqueles que estdo na
escola.

Assim sendo, é de suma importancia que o0s edemdmmpreendam o que €
letramento e os efeitos do mesmo, procurando dasygekis dominios sociais de letramento mais
influentes e as formas pelas quais se manifestaterferem na andlise dos discursos .

Apesar das dificuldades para a compreensédo dwo tértramento, acreditamos que

pode ser um meio para tomada de consciéncia egara
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10.2.9 - Concepgéao de Escola

“Ensinar ndo é transferir conhecimento, contetdes) formar, € agdo pela qual um sujeito
criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeeisacomodado. Ndo ha docéncia sem
discéncia, as duas se explicam e seus sujeitosaapas diferencas que conotam, ndo se
reduzem a condicdo de um objeto um do outro. Quasma& aprende ao ensinar e quem
apreende ensina ao aprender”. ( Paulo Freire).

A discussdo da educacdo ndo se reduz a métodassio®.eNdo basta, para nés,
modificar a relagdo metodolégica professor-alunsapa gente poder dar conta das novas
necessidades do educando. E preciso mudar asuiessiud forma de avaliar dentro da escola, a forma
de tratar os conteudos, de planejar o trabalhoesdala se relacionar com o mundo, com a vida, com

a comunidade. E ainda a compreensé&o dos entrav@stéma Educacional mais amplo.

E importante definir uma concepcdo de educacdogameo € que o individuo
aprende. Hoje a educacdo deve ser entendida @& garinteracionismo, de que um ser humano
aprende na interacdo. Tanto ele imprime a sua nmrcaundo, quanto o mundo influencia na sua

formacéo.

A aprendizagem ocorre junto com o desenvolvimatdoser humano, portanto,
entendemos que a educacao tem que ser dialodiemtina, tem que partir do pressuposto de que o
ser humano vem com uma série de conceitos, comcuihaa para dentro da escola, vai dialogar

com essa cultura para a constru¢do de novos combietcs.

A escola € um espaco de democratizacdo e de inchesdal, para tanto ela deve
resgatar e comprometer-se com o aluno real, gadaathe, além de uma permanéncia na escola,
condicOes para superacao de suas dificuldadespdla@dcondicdo de aprimorar-se como pessoa
humana, além de adquirir conhecimentos cientifitesnoldgicos e filosoficos. Sendo essencial

resgatar a verdadeira funcdo da escola: trabatimarocconhecimento.

10.2.10 Concepcéo de Curriculo

Para que o educando viva o processo educaciorsd, llaiz Rodrigues (1987),
esclarece que:

" O curriculo € uma manifestagdo deliberada daurailvia escola, cuja esséncia consiste no
entrelacamento do desvelar da histéria do eu itdalicom o desvelar da histéria do eu
coletivo. E um ir e vir, do singular para o gedt; fendmeno para a esséncia; da realidade
para a possibilidade, que se estabelece em torndréde eixos: o histérico-social;
epistemolégico e o cotidiano”.

O curriculo, enquanto instrumentacdo da cidadamimodratica, é aquele que
contempla conteudos e estratégias de aprendizageragacitam o ser humano para a realizagdo de
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atividades que pertencem aos trés dominios daragéana: vida em sociedade, atividade produtiva e
experiéncia subjetiva, visando a integracdao de henmemulheres no triplice universo do trabalho, da

simbolizacao subjetiva, das relacdes politicas.

Segundo Torres (1998):

“Os conteudos curriculares seriam o conjunto deuds®s que entram em jogo N0 processo
de ensino-aprendizagem, incluindo: as informacdes eonhecimentos prévios que tanto os
alunos quanto os professores possuem e aquelesiqueonstruidos ao longo do processo
educativo e pela interacdo entre uns e outrospategdo dos planos e programa de estudo;
assim como o dos materiais curriculares e dosltrabale aula; os procedimentos utilizados
para ensinar e aprender; a organizacdo do espapadi; o clima gerado; e o conhecimento
construido resultante da interacao entre todos etsmentos:”

10.2.11 €Concepcao deCidadania

Na sociedade moderna, o processo da cidadanian&alvienento do cidaddo no
processo social. Cidadao é aquele que esta iraeiees® que acontece em sua comunidade. Para
alunos e professores a escola é a comunidade, sewdssario interacdo e participacdo de todos.
Ensinar regras, analisa-las, justifica-las, moéifaes € uma forma de exercitar a cidadania no

contexto escolar.

Morin (2001) nos alerta sobre a importancia de fiesaa formacdo de sujeitos,
desenvolver aptiddo para contextualizar e integrana situar qualquer informacé&o em seu contexto,
para colocar e tratar os problemas ou seja formjait@s que possam enfrentar realidades complexas,
mediar conflitos e propor solug¢des criativas emoffagta solidariedade humana e do equilibrio
ambiental. A sociedade que queremos € uma sociedaejusta, solidaria, ética, menos violenta,

mais digna e capaz de respeitar as diferentes podes culturais.

Para isso, faz-se necessario que o0 educando corseega direitos, como, por
exemplo: direito de ir a escola, direito de ensimir aprender para transforméa-los em cidadaos
conscientes, capazes de defender seus direitositeec® seus deveres. E que os educadores e

dirigentes compreenda que nédo basta estar na es@adaprender de fato, construir conhecimento.

A cidadania s6 comeca quando ela reside no dideitom a escola, e s0 tem sentido
guando se aprende nessa escola, quando a esavdaEdecacao de Qualidade. Daqui para frente,
cada vez mais a escola tera como objetivo formdadéios. O educador precisa saber que sua
formacdo é permanente e essencial para uma educag&ciente no processo de ensino e de

aprendizagem.

A escola, como instifiog deveria praticar a cidadania a todo minuto, caaia

detalhe. Todo educador, independentemente da lthscipleve possibilitar a construgéo de valores
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necessarios a cidadania em suas aulas, tendo ebe meaquestdo central da ética: como agir na
relacdo com os outros? E se eu estivesse no logauttb? Ives de La Taile sugere trabalhar com os

quatro principios: justica, solidariedade, respeitduo e dialogo.

A capacidade de abstracdo, o desenvolvimento kkapgento global ao contrario da
compreensao parcial e fragmentada dos fenOmenosatavidade, a curiosidade, a capacidade de
pensar multiplas alternativas para a solu¢cdo depusblema, ou seja, do desenvolvimento do
pensamento divergente, da capacidade para trat&thaquipe, a disposicao para procurar e aceitar
criticas, a disposi¢cao para o risco, o desenvolvimeo pensamento critico, 0 saber comunicar-se
percebendo as intengdes de cada discurso, a capgaai@ buscar conhecimento sdo as atitudes que
devem estar presentes na esfera social, cult@slatividades politicas e sociais como um toda poi

sao condicdes necessarias para o exercicio deacidad

10.2.12 - Concepcao de Trabalho

O trabalho na atualidade exige uma forca aleatho mais complexa com énfase na

dimensao intelectual.

A nova organizacdo flexivel do trabalho celoem questdo o0s pressupostos
tradicionais do trabalho. Hoje, inicio do séculXIXexige-se nova concepc¢do, devido a intensa
presenca das novas tecnologias de comunicacidba@hiva E necesséario pensar a formacéo do
trabalhador com base em pressupostos pés-fordmies e necessario uma base de conhecimentos
mais amplos, exigéncias de capacidade para resolded problemas, tomada de decisbes e

comunicacao, além de nivel de escolaridade maior.

O mundo do trabalho exige mais confiabilidalbe que destreza, mais visdo do
conjunto do que forca fisica. A globalizacdo ecowaninterliga os paises, superando barreiras
estaticas, favorecendo o predominio da ciénciapaer da midia e a exploragdo dos menos
favorecidos.

Na educacao atual, além dos entraves do Sidkelucacional a serem superados, se
faz necessario assumir o principio educativo qtebekeca nova forma de articulagéo entre educacéao
bésica e profissional tendo como eixo do curriaukbabalho compreendido como praxis humana e

praxis produtiva.

O trabalho escolar procurar enfrentar o desgiempreender acdes verdadeiramente
comprometidas com o desenvolvimento de consciénotatectualmente autbnomas e eticamente
comprometidas com a superacédo da exclusdo senda @garcapacidade de pensar teoricamente a
realidade e atuar politico e produtivamente de naottansformar a realidade.
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Na educacao atual deve-se considerbar a inshtatizacdo dos alunos tendo em
vista o exercicio pleno da cidadania, o que, retpreracdo politica e sociocultural, além do dominio

dos fundamentos tedéricos das disciplinas.

De acordo com Martins a reestruturacdo produéivas novas formas de gestdo e
organizacdo do trabalho colocam para os educaduress desafios: formacdo mais pluralista,
apreenséo de diferentes linguagens, sobretudoeammatta.

O que se deve incrementar, agora, € a criatividadearticipacdo, a solidariedade, etc.
diferente, portanto, da ideologia dos anos 60, epEaminhou a escola para um modelo
profissionalizante stricto sensu, mais proximo de adestramento especifico. (MARTINS,
1997, p.108).

10.2.13- Concepcéao de Ensino e Aprendizagem

Os profissionais da Educacdo do Colégio Estaduatili& de Menezes”, nesse
momento, registram os fundamentos que garantenina iomum de trabalho e que fornece subsidios

a mudanca de paradigma e ao método a ser adotado.

O materialismo séciotbigco apresenta uma visao transformista e é unmmento
comprometido com a mudanga social e com a formagieidaddo. Assim, o professor, nessa
proposta, assume o compromisso incondicional coolaases populares, pois as classes média e alta

ja estao lutando pela propria cidadania, ndo peaf@salguém para ajuda-las.

O povo, as classes pamsl necessitam do envolvimento das escolas e dos
professores na luta pelas suas causas. Sdo msitzsrairas e € necessario dar as massas 0 que
necessitam: o conhecimento cientifico e tecnolégirande desafio para os educadores do Colégio
Estadual “Emilio de Menezes”, a formacdo do cidagid® passa, necessariamente pela apropriacao
do conhecimento, novo desafio se cobra para cre@amsmos que se concretizem em aprovacgio. E
necessario, portanto, buscar alternativas para quema interacdo aluno/objeto de conhecimento,

aluno/aluno, aluno/professor.

Demerval Saviani, impatsador do método historico-critico, formulou um oafét
didatico com o intuito de superar os métodos tradais da escola novista e do tecnicismo que é por
muitos denominado de “método de pratica social deiafi”. Outros ainda o denominam de
metodologia histérico-critico dos conteudos. Ess#odp oportuniza a passagem da acdo para a

conceituacao.

Propomos, portanto, deebrer a metodologia historico-critica dos contesidpie
nos possibilita realizar um trabalho mais partitygana construgdo do conhecimento em sala de
aula. Tal metodologia se desenvolve através de mimsedistintos: pratica-teoria-pratica. Isso

significa partir sempre da pratica social empiataal, contextualizando e passando em seguida a
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teoria que ilumina essa pratica cotidiana, a fintldegar a uma nova pratica social mais concreta e

coerente, € o ver, julgar e agir.

Passos pedagdgicos detieay@ do conhecimento escolar, conforme a metgdolo
proposta:
JPratica Social Inicial— o que o aluno ja sabe, 0 que gostaria de saharsa

2 Problematizacdo— conteudos — transformar o conteddo em questtéatizando

as diferentes dimensoes: cientifica, social, ecaceyrpolitica, religiosa, cultural, entre outras;

Jnstrumentalizacdo

a) acOes didatico pedgegs do professor e do aluno, constru¢do do camketo
respondendo as questdes da problematizagéo, tedsensino:
b) recursos humanos eenss;
4Catarse
a) sintese do aluno;
b) avaliacédo levando@mnta as dimensdes estudadas.

BPratica Social Final

a) nova postura, novawidé conteudo;
b) acdes concretas do@kicomprometimento para a busca de transformag;do d

real.

Todos esses cinco passositedigam e a avaliacdo informal ocorre em todss
momentos, uma vez que oportuniza a retomada darppsanto do professor quanto do aluno e néo
apenas no momento de catarse propriamente disaept# € 0 momento préprio em que o aluno tira

suas conclusdes e faz sua trajetéria mental, éopragcdo do conteudo.

A proposta metodoldgica tdnigo-critica € um caminho de apropriacdo e de
reconstrugcdo do conhecimento sistematizado, buecawidenciar que todo conteddo que é
trabalhado na escola é uma expressao de necessstaui@s historicamente situadas. Esse contetudo
€ reapropriado e reelaborado pelo aluno atravgwzalesso pedagdgico e retorna agora, de maneira
nova e compromissada, para o cotidiano social,ma de ser nele um instrumento a mais na

transformacao da realidade.

Ensino é comunicacdo dieldgcom o conhecimento e com 0 seu objeto. Nao
meramente reprodutora, mas reelaboradora do conéet novo. Aprendizagem é sempre a
descoberta do novo ou essa nova elaboracédo. Eoqadnd aprendizagem é, entdo, produto de uma

busca, de uma procura orientada, de uma pesquisa.
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Devemos, pois, superar airen reprodutivo para alcangcar o ensino produtivo,
analisando as situacfes concretas de ensino gna@dlesobre nossas praticas e organizacao de outras
situacbes. O trabalho escolar deve passar de iafmona formativo, visando a transformar o
conhecimento do senso comum de cunho imediatistéce questionador, num conhecimento

sustentado pelo saber/fazer pedagogico do professor

Recorremos a LOMBARDI (2005) na Apresentacao doolivMarxismo e Educacao:

debates contemporéaneos para reafirmar que:

“como educadores, precisamos lutar para que todofiomnens tenham, acesso a uma
educacdo que os prepare para além do capital, qeeibpite a todos o acesso aos
conhecimentos historicamente produzidos pela hutadei e, enfim, que todos os homens
possam usufruir de uma educagdo critica, voltadatandimento de toda a sociedade e
centrada nos conteudos dentro de uma perspeciiti@gde transformacao social.

Nessa perspectiva, acreditamos estar propondo gam@mhamento dos processos

de ensino e de aprendizagem que cumpram um papehsttucdo de uma escola humana e cidada.

10.2.14 - Concepgéao de Incluséo Educacional

O desafio da incluséo educacional é enfrentadeoaama possibilidade de repensar e
reestruturar politicas e estratégias educativas, garantir condicdes indispensaveis para que todos
possam manter-se na escola e aprender.

A politica publica vigente prevé a realizagdoudea escola publica de qualidade, que
acolha o educando independente de suas condicSessfi intelectuais, sociais, emocionais,
linglisticas ou outras. Esta é uma tarefa que digpda um compromisso dos governos, sociedade,
profissionais diversos, professores e familiares.

A inclusdo é um processo em construcdo que o&saalunos com necessidades
educacionais especiais apoio pedagogico, decosremee deficiéncia intelectual, visual, fisica-
neuromotora, surdez, condutas tipicas de sindroe@®ldgicas, psicologicas e psiquiatricas e altas
habidades/ superdotacao.

A coordenacdo de Educacédo Especial (politicagash tem como objetivo ampliar a
oferta dos apoios pedagodgicos especializados na megular de ensino e isto tem acontecido
recentemente através de concursos publicos.

No Colégio Estadual “Emilio de Menezes”, temosnoasa realidade educacional a
inclusdo de varios alunos que necessitam de amEpecmlizado e de maior atencdo de todos

profissionais da educacdo. O Colégio abriga alwws deficiéncia visual, deficiéncia auditiva,
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surdez, deficiéncia intelectual nas modalidadesmgno ofertadas: Ensino Fundamental, Ensino
Médio e Ensino Profissionalizante, no Curso FormalgDocentes.

O Colégio se preocupa em estar auxiliando professe alunos para que o grande
objetivo da educacdo, que € a aprendizagem segamcaldo. A aluna com deficiéncia auditiva
(surdez) que esta matriculada no Curso de Fornde@mcentes tem como auxilio a comunicacdo de
interprete de libras para melhoria da compreensd® @&rendizagem. Ao referir-se aos alunos com
deficiéncia intelectual, os professores sao ort#a dar um acompanhamento mais individualizado
e atencioso para suprir algumas das dificuldades vqanha demonstrar em decorréncia de sua
deficiéncia.

De acordo com a proposta de Inclusdoc&uanal, que esta em processo de
construcdo, o Colégio Emilio ainda necessita dearapoio para suprir as necessidades dos alunos e
dos profissionais que estdo envolvidos no proceBsocebe-se que a equipe pedagodgica esta
empenhada também neste desafio, pois esta comse&ree em contacto com o Centro de
Atendimento Especializado (CAE) do Colégio Estaddarqués de Caravelas e NRE para dirimir
davidas sempre com o intuito de que o ensino eendizagem destes alunos realmente se efetive.
Mas faz-se necessario 0 apoio e orientacdo dosiakgas nas acdes junto aos alunos inclusos e

cursos aos demais profissionais da escola.
10.2.15 - Concepcao Tempo e Espaco

As dimensfes de tempepaeo sao categorias basicas da existéncia huntanae
que demandam pesquisa e estudos pelos profissidaaisinstituicbes escolares. Tempo esta
relacionado com duracao e espaco com localizagim €nfase e interpretacdo varia nas diferentes
ciéncias. Estando, portanto, associados ao desemerito e evolucdo das mesmas.

O progresso tecnologicia crovas nogdes e conceitos de tempo e de espasseN
novo entendimento, ndo é mais necessario estamnessicamente, pois ja € possivel estar presente
virtualmente. Levy (1996) explica que apesar dtadisamento fisico é possivel estarmos unidos por
interesses comuns, problemas através de uma rexberimicacéo eletronica.

Gestdo do tempo e do espacdd espaco escolar envolve o espaco fisico e o
ambiente. Espaco fisico refere-se aos locais eriaatelidaticos, objetos, mobiliario e até mesmo
decoracdo. Ambiente envolve o conjunto do espagjoofie as relagbes que se estabelecem nele.
Envolve quatro dimensdes: fisica, funcional, teraperrelacional.

O espaco utilizado é orgado, limpo e as areas internas bem iluminadatotem
vista 0 bom uso do mesmo, para possibilitar boavigéncia e a interacdo teoria e pratica.
Possibilitando leituras de livros atuais, manuseigtilizacdo de diferentes recursos de ensino e de

aprendizagem para favorecer o ensino e a apremiiza tempo e 0 espago sao importantes para o
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nosso ensino e devem ser planejados com atencare@pacdo de forma consciente de que estao
diretamente relacionados com as tarefas de apegeliz e 0 sucesso escolar. Muitas vezes 0s
docentes precisam enfrentar o desafio de criar entés de aprendizagem produtivos, e aos
dirigentes de adapta-los as necessidades que suegelm em vista o bom desenvolvimento dos
trabalhos na Instituicéo.

O tempo é o recursogriaiportante que o professor deve controlar, psofes
encontram dificuldades para gerir o tempo, prifoigate tendo em vista as ementas e programas a
serem cumpridas e a apropriacdo dos conhecimeantos glunos. A gestdo do tempo é realizada a
partir do calendario escolar e as horas aulas wligpis para cada disciplina da matriz curriculaeé
responsabilidade de cada docente.

E necessario, encontmssos sobre a tematica com espacos de aprendizage

gestdo do tempo na instituicdo escolar.

10.3 - Avaliacédo da Aprendizagem

Avaliamos através de diversos instrumentos, fioaadcritério de cada professor
selecionar dentre eles os mais adequados paradissifina, conteudos trabalhados e métodos de
abordagem do assunto, sendo vedada a avaliacdouenosgalunos sdo submetidos a uma sé
oportunidade. Entendemos que o aprender implicanndanca de atitudes e comportamentos,
tornando o individuo um ser capaz de conviver eciedade e ser um agente transformador do meio
em que vive. A periodicidade de registro da avaba& bimestral.

Como prevé a LDB, nosso sistema de avaliagédo temunévé a obrigatoriedade dos
estudos de recuperacdo de contetudos paralelostelurpaano letivo e para os casos de baixo
rendimento escolar, a oportunidade de melhoria ata..nRealmente estamos oportunizando aos
alunos que nao atingem a nota minima exigida geladtomar os conteudos e participar de nova
nova oportunidade de avaliacdo e consequentementmeaihorar a sua nota. Porém, estamos
encontrando certa dificuldade em trabalhar comlwsoa que possuem dificuldades, em conjunto
com agueles que ja aprenderam os conteudos, as gezendo indisciplina e dificultando o
aprendizado dos alunos de baixo rendimento.

Apesar dos esforgos do corpo docente, alguns silm@sentam, apesar da retomada
dos conteudos, baixo rendimento e a evasdo é paoi®y principalmente no ensino noturno.
Sentimos que ainda precisamos alterar algumas skasi@raticas, adequando-as as novas situacoes
que a realidade exige, principalmente no periodorno.

O resultado da avaliacdo é expresso através ds,maima escala de zero a dez. Na
disciplina Ensino Religioso no Ensino Fundamentdé oferta obrigatéria por parte do
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Estabelecimento e de opc¢do facultativa ao alunavaliacdo terd carater diagnéstico e de
acompanhamento, sem a atribuicdo de notas.

O tema avaliacdo € pauta de debates e estudoscquem a varios anos pelos
pedagogos, docentes e dirigentes deste Estabetgoirde Ensino tendo em vista a melhoria da
aprendizagem do aluno e a diminui¢cdo do quadrovasie e repeténcia.

SISTEMA DE AVALIACAO E RECUPERACAO EM 2013

O sistema de avaliagdo bimestrabmposto pela somatéria de 5,0 (cinco virgula
zero) referente as atividades avaliativas realgatimante o bimestre, mais a nota 5,0 resultante de
uma avaliacao bimestral (prova), totalizando a fiot 10,0 (dez virgula zero).

Os resultados das atividades awadisitcom peso de 5,0 (cinco virgula zero) seréo
obtidos por bloco de contetidos e os instrumenitigaatos para avaliagdo e reavaliagédo (recuperacao
de estudos) deverdo considerar a especificidadalenero de aulas de cada disciplina.

A avaliacdo com peso 5,0 (cinco viagméro), cujo instrumento de avaliacdo ficou
definido como uma prova escrita e sera resultadoingestigacdo da apreensdo ou ndo do
conhecimento dos conteludos trabalhados no periiehegtre).

A recuperacdo de estudos (retomada dete@dos) é direito dos alunos,
independentemente do nivel de apropriacdo dos conéetos basicos e ocorrera a partir do
diagndstico oferecido pelos instrumentos de avatia;dar-se-a de forma permanente e concomitante
ao processo de ensino e aprendizagem ocorrendoegdalmas:

a) com a retomada do conteudo a pastalidgnoéstico oferecido pelos instrumentos de
avaliacao utilizados sem atribuicdo de notas.

b) com a reavaliacdo dos conteudos jhalihados em sala de aula, sendo esta
reavaliagdo, mensuravel e com peso proporcionavatiacdes ja realizadas. A reavaliacdo dos
contetdos acontecera em dois momentos, sendo aremtd as atividades diversificadas no valor 5,0
(cinco virgula zero) e o outro através de uma pesgita a ser realizada no término do bimestre.

A recuperacdo de conteudos sera organizaahaatividades significativas, por meio de

procedimentos didatico-metodolégicos diversificadmsdecorrer do bimestre.

Sera considerado aprovado o aluno que apegsiequéncia igual ou superior a 75%
(setenta e cinco por cento) do total da carga i@odar periodo letivo e média anual igual ou superio
a 6,0 (seis virgula zero), resultante da médianatita dos bimestres nas respectivas disciplinas,
como segue:

MA=1°B+2°B+3°B+4°B> 6,0
4
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SISTEMA DE AVALIACAO E RECUPERACAO PARA 2014

A partir de 2014, o Sistema de Avaliacdo sera stnak composto pela somatoria de 5,0
(cinco virgula zero) referente as atividades atiahia realizadas durante o trimestre, mais a ndta 5
resultante de uma avaliagéo escrita (prova), satatio a nota final 10,0 (dez virgula zero).

Os resultados das atividades avaliativas com pe$gQd(cinco virgula zero) seréo obtidos por
bloco de conteludos e os instrumentos utilizados gaaliacao e reavaliacdo (recuperacédo de estudos)
deverdo considerar a especificidade e o nUmeralds de cada disciplina.

A avaliacdo com peso 5,0 (cinco virgula zero), éogirumento de avaliacao ficou definido
como uma prova escrita e serd resultado de inegstigda apreensdo ou ndo do conhecimento dos
conteudos trabalhados no periodo (trimestre).

A recuperacéo de estudos (retomada de conteldi®it® dos alunos, independentemente do
nivel de apropriacdo dos conhecimentos bésicoorevé a partir do diagnéstico oferecido pelos
instrumentos de avaliagdo e dar-se-4 de forma pemba@ e concomitante ao processo de ensino e
aprendizagem ocorrendo de duas formas:

a) com a retomada do contetudo a partir do diagmosiferecido pelos instrumentos de
avaliacdo utilizados sem atribuig&o de notas.

b) com a reavaliagdo dos conteudos ja trabalhasiosata de aula, sendo esta reavaliacao,
mensuravel e com peso proporcional as avaliacbe®ghzadas. A reavaliacdo dos conteudos
acontecera em dois momentos, sendo um refererdatividades diversificadas no valor 5,0 (cinco
virgula zero) e o outro através de uma prova esarger realizada no término do trimestre, também
de valor 5,0.

A recuperacdo de conteudos sera organizada condaates significativas, por meio de

procedimentos didatico-metodoldgicos diversificasmsdecorrer do trimestre.

Sera considerado aprovado o aluno que apreseetgéincia igual ou superior a 75% (setenta
e cinco por cento) do total da carga horaria déoperletivo e média anual igual ou superior a 6,0
(seis virgula zero), resultante da média aritmédics trimestres nas respectivas disciplinas, como
segue:
MA=1°T+2°T+3°T >6,0
3
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10.4 - Formacéo Continuada dos TrabalhadoresreEducacéao

Objetivos:

- Proporcionar momentos de reflexao-tedriedentologica para cada disciplina / area do

curriculo;

- Promover palestras com profissionais da éie educacdo, da saude e cidadania de
interesse dos professores e funcionarios;

- Incentivar os profissionais do Colégio atipgrarem de seminarios, grupos de estudos e
encontros para atualizacao programados pela SEHE/

- Aprofundar conhecimentos especificos e comhe/ ampliar e/ou desenvolver
metodologias alternativas de trabalho tendo emaashelhoria da educacéao.

Tendo em vista as mudancasisatem educacdo na sociedade como um todo e a
constante busca de melhoria da qualidade de enemma-se imprescindivel a Educacdo Permanente
do professor, “elemento chave” no processo daensi

DEMO (2006) explica que é neée® redefinir o professor para superar o paraaigm
instrucionista. Para isso propde que o profess@r @& eterno aprendiz, precisa de atualizacéo

permanente para inovar, sobretudo inovar-se, dgizatdo e do direito de estudar:

“(...) o professor precisa ter diteito de estudar’: trata-se de ir muito além da “semana
pedagodgica” e de outras iniciativas instrucionisfasrque ndo cabe mais investir nisso;
implica pesquisar e elaborar sempre, como atividadigliana e que faz parte da alma do
professor que sabe aprender; inclui a habilidaderdduzir material didatico préprio, para
néo cair na tentagédo ou na armadilha da “cartilda";apostila”, tornando-se capaz de levar
aos alunos também o que sabe construir com autananului a elaboracdo de projeto
pedagégico préprio, em primeiro lugar para contripara o projeto pedagégico da escola, e,
em segundo lugar para oferecer alternativas dotddadlevida argumentacdo; professor
precisa fazer-se autor para tornar-se autor, aondty sua propria autonomia, se quiser
colaborar na autonomia do aluno - ninguém maisuoede deve saber ler autor para tornar-
se autor; precisa ler sistematicamente, em espamatraler’ (Demo, 1994), no sentido de
“ler a realidade” de Paulo freire (1997); ha queefaconhecimento préprio, deixando para
tras a tradicdo instrucionista; quem ndo estudater@ aula para dar; quem ndo aprende, nao
faz aluno aprender.

Impbe-se, portanto, a constante atualizacdo daegsof no tocante a tecnologia,
recursos de ensino e fundamentacao teorica reéebennovas propostas de ensino, & nova lei de
Diretrizes e Bases, a Teoria Critica , Diretrizesriculares do Estado do Parana e a Metodologia de
ensino condizente com momento atual vivido, bemacena valorizagdo como pessoa humana, pois
o papel do professor é fundamental para a melldoriansino e requer competéncia técnica e politica
e ainda clareza do tipo de homem que a sociedapleenrePara tanto, exige-se modificacdo do
posicionamento e da postura pedagdgica, superaedoGacdo que valoriza a mera reproducédo do
saber registrado em manuais e livros didaticossgreo a assumir, conceber e conduzir projetos de

trabalhos coletivos, interdisciplinares e consetgiadocdo de proposta de avaliacdo que favoreca a
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autonomia, realce a funcéo diagnostica e que teolmd meta a insercdo do aluno na sociedade em

que vive, como cidad&o critico e atuante.

Necessario faz-se oportunizar cursos, encontrodestpas, reunides para
planejamento conjunto e troca de experiéncias palbaidiar a pratica inovadora e alternativa que

valorize a imaginacéao, a criatividade, a inteligéreco saber do aluno (que deve ser superado).

Um aspecto de fundamental importancia € a relag@ate pratica, reflexdo e acao.
Envolve o grande desafio de construir solugdestivam mediante a reflexdo socialmente
contextualizada e teoricamente fundamentada, bemo c@ ampliagdo do universo cultural dos
profissionais da educacéo.

Os eventos de maior peso que compdem a formacdmuata e a atualizacao
geral ampliada serdo organizados e desenvolvidasSgeretaria de Estado da Educacdo do Parana.
E de suma importancia que os encontros e cursas ggpgramados de forma continuada a todos os
elementos que componham a equipe que atuam jurdgoalamos. E para os docentes cursos
especificos sobre os contetdos das disciplinasnipistram.

Os profissionais do Colégio Estadual “Emilio de KB#s” primam pelo seu
aperfeicoamento e participam de:
1- Cursos oferecidos pela Universidade do Professor
2- Cursos oferecidos pela Secretaria de Estadadeagéo;
3- Grupos de Estudos, aos sabados, oferecidoSpetataria de Estado da Educacéo;
4- Cursos oferecidos pela Universidade Estaduabddrina;
5- Cursos oferecidos pela Secretaria Municipal digcB¢éo;
6- Cursos oferecidos por outras Universidadestéuitdes particulares;
7- Reunides Pedagogicas em nivel de escola;
8- Palestras promovidas pela Escola;
9- Participacdo em eventos de aprimoramento pegswahiciativa do professor.

10- Participacdo de varios professores no Progenizesenvolvimento Educacional (PDE - PR)

11. MARCO OPERACIONAL: PLANEJAMENTO DAS A(;OES DA ES COLA
11.1 - Linhas de Acéo

A gestdo democratica exige que as sacecisdes e encaminhamentos a serem
adotados partam de decisfes tomadas em conjunsarmin sempre na melhoria da qualidade de

ensino e na da aprendizagem dos alunos.
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Buscando a melhoria da qualidade de ensinorafssgionais do Colégio Estadual
“Emilio de Menezes”, estdo envolvidos numa pratmadagogica consciente e responsavel,
compromissados com a formacdo de um cidadao crtieduante, que se situe como sujeito da
histéria. Para tanto, indispensavelmente o acessman pratica escolar que visa a transformacao
social e a apropriagdo de conteudos que constisaber socialmente produzido e acumulado e que
favorecam a compreenséo dos fatos politicos eraigtque nos rodeiam.

Este Estabelecimento de Ensino prima por uma aedioc de qualidade, uma
convivéncia sadia que favoreca a construcdo ddiddeles capazes de conviver com o incerto, o
imprevisivel e o diferente, empenhando-se em garangualdade de oportunidades e a diversidade
de tratamentos aos alunos para que tenham umalgagem efetiva.

A educacdo deve possibilitar ao cidaddo a a@mo@o dos instrumentos adequados
para pensar a sua pratica individual e social guesigdo de uma visdo globalizada da realidade que
possa orientd-lo em sua vida, avaliando criticamergeu nivel de conhecimento e as consequéncias
das acbes que pretende realizar. E através doaordrgo que o homem tera condicdes de agir com
maior seguranga, mesmo na incerteza.

Os funcionarios, docentes, pedagogos e diretareslvidos conscientemente com seu
trabalho e compromissados com a pratica pedagoégitsciente e responsavel estabelecenfPlamo
de Acdotendo como objetivos prioritérios:

1- Ofertar educacéo de qualidade que contribua@adesenvolvimento sustentavel, o enfrentamento
a diminuicao da pobreza e das desigualdades sagéns da apropriacdo dos conteudos curriculares.

2- Aperfeicoar praticas e acdes coletivas, a findigar estratégias de gestdo democratica.
3- Implementar e ampliar a Educacéo Profissional.

4-Buscar maior sintonia entre os educadores, fnacios e direcdo do Colégio e Comunidade.

5- Procurar concentrar a hora-atividade dos professpor disciplina.

6- Envolver a comunidade escolar em estudos, debbgituras e discussdes sobre problemas e
desafios a serem vencidos.

7- Aumentar e dinamizar 0os encontros com pais poresveis pelos alunos para incentivar e
conscientizar sobre a fungéo deles em relacdo@omamhamento da vida escolar dos filhos.

8- Maior empenho da Equipe Pedaglgica na reabzagh trabalhos especificos, buscando a
formacdo e/ou desenvolvimento de valores pessaagplvendo professores, alunos, pais e
comunidade.

9- Implementar o uso do laboratorio de Quimicaickie Biologia, sob a assisténcia do Assistente de
Execucéo, pelos docentes e alunos do Ensino FumdaneeEnsino Médio.

10- Atualizar e implementar o laboratério de infativa, dando atendimento principalmente aos
alunos do Colégio Estadual “Emilio de Menezes”.
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11-Integrar o jovem no esporte, através de treinéwseesportivos, buscando o desenvolvimento
técnico e tatico.

12- Ampliar e implementar o uso da biblioteca esgdo acervo, realizando trabalhos integrados
envolvendo alunos, professores e bibliotecariogrtapizando meios para que o0s alunos se
apropriem da cultura geral e que ampliem seusemmentos e aprendizagem. Preservar e ampliar o
acervo bibliografico e disponibilizar acesso arnég.

13- Realizar comemoracdes civicas, artisticas ereésps, buscando a formacgéo onilateral do
individuo, a integracdo entre professores, alypais,e comunidade.

14- Promover palestras para docentes, alunosggaigionarios voltadas a formacao humana, ética e
pacifica com objetivo de instituir uma convivénpaifica na escola e na sociedade.

15- Incentivar os docentes e funcionarios a padicde grupos de estudos, cursos especificos e de
relacionamento para aprimorar 0s conhecimentosorsegjientemente, o ensino ofertado pelo
estabelecimento.

16- Programar reunides pedagdgicas para analisflexdo dos problemas e necessidades e criar
estratégias para superacao do constatado.

17- Oportunizar momentos para reflexdo sobre aigréstudar os fundamentos teéricos propostos
neste Projeto e assim aprofundar conhecimentog sobtetdos, avaliacdo e assuntos inovadores em
Educacéo.

18- Priorizar o pedagogico e a avaliacdo diagn@dstascando a melhoria do processo de
aprendizagem do aluno, tendo como preocupacaoactast grau de assimilagdo de conhecimentos
necessarios a insercao dele como cidadao critiensagmte e atuante, priorizando no processo
avaliativo a retomada das avaliacbes e a sua refagdo pelo aluno para a melhoria de sua
aprendizagem.

19- Adquirir recursos de ensino necessarios ao tiesempenho das atividades docentes e discentes
principalmente os de informética e livros na areaeducacéo para professores e alunos do Curso
Formacéo de Docentes.

20- Realizar a adequacdo do espaco fisico (salsidk®d, sala para coordenacdo do Curso de
Formacdo de Docentes, salas de apoio), para qae ls@omodacdo necessaria ao bom andamento da
demanda escolar.

21- Possibilitar a aplicacdo de testes simuladsstuanas finais do Ensino Médio, visando ao seu
posterior ingresso na universidade, proxima etapéada escolar desses alunos.

22-Realizar reunides bimestrais com pais ou regp@is pelos alunos para acompanhamento do
processo de ensino e de aprendizagem.

23- Incentivar a participacao da comunidade, inmetusom a abertura da escola nos finais de semana,
para que haja possibilidade de os trabalhadoregeggrarem em atividades diversas como: fanfarra,
coral, e/ou eventos esportivos (campo de futelh@drps esportivas).

24- Incentivar e possibilitar a participacéo efetiso Grémio Estudantil.

25- Contribuir para a permanéncia de um caseissqaeidonea, responsavel (preferencialmente um
soldado), para possibilitar maior seguranca e tididgde aos alunos, docentes e pais ou
responsaveis, amenizando os indices de violénsipmximidades do Colégio Estadual “Emilio de
Menezes”.
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26- Atender alunos com necessidades educacionagsias, com apoio e assessoria pedagogica do
Nucleo Regional de Educagédo, bem como contando @muporte técnico e o fornecimento de
recursos de ensino necessarios e demais mategiastedo que possam auxiliar o docente e a equipe
pedagodgica a superar os desafios encontrados redigae a alcancar o sucesso escolar do aluno
incluso.

27- Instituir um Conselho de Seguranca, composta pemunidade e pessoas da escola e, juntos,
desenvolver projetos sobre seguranca escolar, temdeista amenizar os indices de violéncia que
afetam o ambito escolar.

28- Aperfeicoar o sistema de catraca para o regitrentrada e saida dos alunos, controlando melhor
a permanéncia deles no espaco escolar.

29- Dar continuidade as parcerias ja existentea@i@las, visando a desenvolver a¢cdes que possam
promover valores relacionados com a educagcaodadania.

30- Criar condicOes para a participacdo de tod@mmunidade escolar e assim promover a real
efetivacdo do processo de gestdo democratica,izammio o desenvolvimento de valores éticos
essenciais para o bom relacionamento na escolaentexto social mais amplo. Dentre estes valores
destacamos solidariedade, respeito a pessoa hureapansabilidade e compromisso.

31- Implementar e ampliar a Educacdo Profissiopahcipalmente no periodo noturno, criando
NOVOS cursos técnicos.

32- Implantar a biblioteca virtual e disponibilizar servico de rede informatizada Internet aos
docentes e comunidade escolar de modo geral.

33- Incentivar discentes e docentes a participarpiojetos oferecidos pela SEED: Jogos Escolares,
CELEM, Atividades Curriculares Complementares.

34-PLANO DE ACAO - EDUCACAO PROFISSIONAL
Curso de Formacéo de Docentes da Educacaatilrd Anos Iniciais do Ensino Fundamental

OBJETIVOS ACAO/ATIVIDADE RESPONSABILIDADE EXECUCAO
CRONOGRAMA

-Implementar e- Grupos de Estudos: -Coordenacao de Curso
ampliar a Educacde Discussdo da realidagePedagogos 1° Semestre
Profissional educacional da escola - Todos os professores

- Planejamento por area/disgi-

plina

- Reelaboracdo do PPP- Ed.

Profissional

- Elaboracéo de Projetos
- Encaminhar & Articulagdo entre o0s Coordenagdo de Esta-
pratica de formacdgrocessos: educativo, politiogio

de modo que o alunasocial, cultural e profissional- Pedagogos
adquira uma visdo Palestras com diferentesProfessores de Estagio
global de ensino derofissionais da Educac¢aBupervisionado
acordo com natendendo as tematicas |d@lunas de 12 e 22 sérigBimestral
legislacédo vigente |proposta Curricular do Cursp.
- Grupos de estudos cgm
alunas.

- estagios de observacdo pm




salas
portadores de necessida
educacionais especiais (D
DV e DM)

especiais/alunos

les
A,

- Observar alunos d

Educacdo de Jovensirmas

e Adultos, Educaca
Infantil e
iniciais da educac§
Fundamental.

sériesturmas

aEstagios de observacao
de Educacéo
dovens e Adultos e n
iniciais do Ensin
é-undamental.

- Projetos:

Educacao Infantil;

deCoordenacédo de E
dagio

asPedagogos

0 Professores de Estag
Supervisionado

- professores da turma

Jio
Bimestral

- Alunas da 12 e 22 séries

- Promover estudos
para analisar, recu-
perar e implementatr

- Inventariar 0 maior niume
possivel de artes, das brin
deiras, dos brinquedos.

e Cooordenacédo de H
CERQIO
- Professores de Estag

s_
Anual
Jio

71

a histéria das brincg- Observactes

deiras, das artes, das Docéncias na Educacao
musicas, das dancadantil

do teatro e da litera{ - Projeto de Refor¢o escolat
tura.

e de metodologias
R-Alunas das Bséries

- Coordenadores
- Professores de Estagio

dSupervisionado Anual
- Alunas das # séries

-Criar as condi¢cdegstagio Supervisionado:
necessarias para quePlanejamento

o aluno contextualize Elabora¢do de materiais
0s conteudos apreerdaticos

didos durante o Cuf- Elaboracédo de atividades
SO, para vivenciar agwvaliacao

praticas pedagogicas Observacdes e Docéncjas
através de Estagiosas séries iniciais do Ensipo
Supervisionados | Fundamental.

35- Dar continuidade aos programas: CELEM, Atideka Curriculares Complementares, Segundo
Tempo, Salas de Apoio a Aprendizagem.

| - CELEM - CENTRO DE LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA
No ano de 2013 ofertamos trés turmas mioge intermediario e duas turmas no
periodo noturno.

A seguir um quadro demonstrattaamatricula efetiva no ano de 2013:

Série Turma Lingua Turno Dia da Horario Alunos de
Ofertada Semana Matriculados
12 “A” Espanhol Intermediario 22 e 52 17\h30 min 26
as 19h
19h as
a “p a a
1 B Espanhol Noturno 22e b6 20h 30 min 26
2a “A” Espanhol Intermediario 32e b 17\h30 min 24
as 19h
17h30 min
a WA a a
2 A Espanhol Noturno 32eb5 3s 19N 29
12 “A” Francés Intermediério 22 e 42 17\h30 min 12
as 19h
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Il - Atividades Curriculares Complementares

O Programa de Atividades Complement@wsiculares de Contraturno na Educacao
Basica na Rede Estadual de Ensino do Parana, dtiuido através da Resolugdo Secretarial n°
1690/2011 de 24/04/2011.

Atividades Complementares Curriculades Contraturno sao atividades educativas,
integradas ao Curriculo Escolar, com ampliacaedgwbs, espacos e oportunidades de aprendizagem

que visam ampliar a formacao do aluno.

Este Programa tem os seguintes objetivos:

- promover a melhoria da qualidade do ensinorpero da ampliagdo de tempos,
espacos e oportunidades educativas em contratuancfim de atender as necessidades
socioeducacionais dos alunos

- possibilitar maior integracdo entre alunos,os@ comunidade, democratizando o

acesso ao conhecimento e aos bens culturais.

O Programa compreende 9 MacrocampogrofAindamento da Aprendizagem,
Experimentacéo e Iniciagcdo Ciéntifica, Cultura éeeAEsporte e Lazer, Tecnologias da Informagéo,
da Comunicacéo e uso de Midias, Meio Ambiente,iDsdHumanos, Promocao da Saude, Mundo do
Trabalho e Geracao de Rendas.

As atividades sdo desenvolvidas com um numeramuoimle 25 participantes; caso
haja desisténcia de alunos inscritos nas ativijadgaga devera ser ocupada por outro participante.
O participante deve estar regularmente matriculado Rede Publica Estadual. Devem ser
desenvolvidas prioritariamente nos turnos manfa@det ou no periodo noturno somente para alunos

do Ensino Médio.

O Colégio Emilio de Menezes desenvolve, desdeodetivo de 2011, um projeto do
Programa, conforme descrito:

Macrocampo: Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo Uso de Midias:
abrangendo principalmente alunos dos 2° e 3° anoEndino Médio, com aulas as segundas e
quartas-feiras, das 19h as 20h30min. através dgliim de Historia, o qual apresenta os seguintes
objetivos: criar uma péagina na internet historiaemdeem; oportunizar aos alunos o0 acesso ao
conhecimento na area de Historia de uma forma ersot@ncia com o momento atual; fazer uso do
Laboratério de Informética para pesquisas e postade sinteses, videos, sites, etc, na paginacriad

pelos alunos; disponibilizar aos alunos novas ®deepesquisas para o estudo de Historia.
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[ll - Programa Segundo Tempo

O Programa Segundo Tempo é mais umramg idealizado peldinistério do
Esporte destinado a democratizar 0 acesso a pratica espopior meio das atividades esportivas e
lazer realizadas no contraturescolar Tem a principal finalidade de colabopara ainclusdo social,
bem-estar fisico, promocéo da saude e desenvoltonmaelectual e humano, e assegurar o exercicio

da cidadania

O programa caracteriza-se pelo acesswialecas e adolescentes a diversas atividades
e modalidades esportivas individuais e coletivatgeffol, futsal, handebol, basquete ou vélei e acdes
complementares, desenvolvidas em espacos fisicasd#da ou em espacos comunitarios, tendo
como enfoque principal o esporte educacional, sobntacdo de professores e estagiarios de

educacao fisica devidamente habilitados e capasitpara a funcéo.

O Projeto Segundo Tempo tem como objetivo maiitizart-se do esporte educacional
para que todos os envolvidos tenham o direito dicprasportiva como forma de diminuir as
desigualdades sociais e econbmicas, ocupando ootemwipso das criancas e adolescentes em

situacao de risco social.

Tem como finalidade o desenvolvimento dos valosesiais desenvolvendo a
integracdo da crianca e do adolescente de fornavaeicer a consciéncia de seu proprio corpo,

explorando suas capacidades e respeitando sute;hes.

Acreditamos que pelos inameros problemas so@asatica do esporte, proporciona
ao adolescente, ndo s6 um meio de interagir com®pessoas, mas também o tira do 6cio, fazendo
dele um ser pensante em atitudes boas, coletivayigam seu bem estar, melhoras no rendimento
escolar, maior disponibilidade em praticar ativeldue lhe sejam prazerosas, fisicas e mentalmente.

Sabemos que ha um conjunto de fatores que foroadaos, mas quando ha falta de
alguns, se a ele é ofertado a oportunidade dezaeghraticas, e assim compartilha-las com seus
companheiros e professores podemos estar tirandseurdo marasmo das drogas e violéncia, e 0
transformando em uma pessoa com metas concretagscando com esperanca e autonomia seus

projetos e realizacdes pessoais.

A tarefa do educador consiste em desenvolver mda Unica capacidade de
pensamento, mas varias capacidades de pensamemériesncampos. Entdo esperamos de nossos
jovens uma maior interacdo com a escola em conjeota a pratica desportiva para que o0

rendimento escolar e a vida em sociedade possahoraefgradativamente.



74

Durante as atividades, é oferecido refalgmentar ao publico atendido, de acordo com
cardapio previamente estabelecido que atenda emeeclacdes nutricionais adequadas para a faixa

etaria atendida.

IV - Hora Treinamento:

A disciplina de Educacéo Fisjgeocurando a integracdo com o trabalho deserdmlvi
na escola, coloca o seu programa curricular no mgstamar de seriedade e compromisso com a
producdo de conhecimento que conduz o processonsi@oee aprendizagem. Este processo
compreende também a importancia de atividades ewngpitares, onde o aluno volta a frequentar a
escola, em horario de contraturno, para desenvaieidades esportivas, enfatizando a sua

participacéo efetiva e do professor como educador.

A Educacéao Fisica é a areaaidecimento que propicia ao aluno a cultura cofgra
movimento e todas as implicacbes que essa culteoga, como o lado emocional, de lazer,
manutencdo e melhoria da qualidade de vida, redagderpessoais e sociais de uma forma mais
abrangente. Através do esporte, o aluno adquiptisa, melhora seu relacionamento em grupo,
desenvolve lideranca, ocupa o tempo ocioso comdates fisicas que ajudam no combate ao
sedentarismo e obesidade, proporciona e estimolsea pela resolucédo e superacédo de problemas e

dificuldades, promove o relacionamento social.

A Atividade Complementar “Horaeirramento” do Colégio Estadual Emilio de Menezes,
iniciada em 2011 e com continuidade nos anos dé 22013 trabalha a modalidade de Voleibol.
Neste trabalho, sdo desenvolvidas atividades ogladas ao aprendizado e aperfeicoamento da
modalidade, como por exemplo: fundamentos do va@kgjras, posicionamento, sistema tatico,

condicionamento fisico, habilidades motoras, qaalks fisicas de base.

A Hora Treinamento tem como dbgetintegrar os alunos, através de atividades que
visam o seu desenvolvimento pessoal, espiritoddeadnca, trabalho em equipe assim como também

aprimorar o crescimento de suas habilidades mommrasporte.

Os alunos frequentam a Hora Treero em horario de contraturno compreendido éntre
e 10 h, as tercas e sextas-feiras. As aulas comeganaquecimentos e alongamentos, explicacdo das
atividades do dia e execucgdo dos exercicios, pcapmndo aos alunos o conhecimento dos sistemas
taticos e posicionamento em quadra, o sistemadieiooe a funcdo de cada jogador. Também sé&o
desenvolvidas algumas atividades para aprimorarodicionamento fisico e as habilidades

pertinentes & modalidade.
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V - Salas de Apoio

A Sala de Apoio é determinante parahoralr o aprendizado. Frequentando a Sala de
Apoio, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matma, o aluno de 6° Ano que apresenta
dificuldades na aprendizagem tende a melhorar éasstas disciplinas, pois ao dominar conteddos
nos quais tinha dificuldade, ganha auto-confiaseate-se valorizado e tem mais disposi¢cdo para
estudar. Se o aluno perceber que esta dominandontstidos, tem mais confiangca e mais interesse

em aprender.

Sao aulas com metodologias diferenciadas, megeriais concretos, uso das midias,

buscando superar as dificuldades que os alunoseaytaen.

Os professores preparam aulas dinamicas, inteness partindo muitas vezes da
realidade que se encontra o aluno, contribuindsadésrma para a diminuicdo dos indices de

reprovacao.

A sala de apoio € um importante recurso paraserd®lvimento no ensino através de

um trabalho individualizado, sanando dificuldadesc ortografia, leitura, interpretacéo e operagoes.

Desta maneira, 0 aluno se sente motivado a ea@tansérie e as seguintes, diminuindo
0s casos de reprovacdo e abandono escolar devidluram ndo se sentir estimulado a estudar por

estar em defasagem na relacdo ano-série.

A equipe pedagogica e a direcdo precisam estaprseincentivando estes alunos e

devem fazer um trabalho de orientacédo a familimestendo a necessidade de frequiéncia.

A eficiéncia do resultado depende de todos guw&oesnvolvidos no processo de

aprendizagem do aluno.

A sala de apoio é um auxilio a mais, porque sftmathados conteddos especificos dos

alunos que apresentam dificuldades.

A forma diferenciada de trabalho auxilia no desénmento dos alunos. As aulas sao
dindmicas e centradas na oralidade, na interpetdedexto e nas operacdes basicas, assim como

tirar dividas em relacédo a conteudos que estam sstddados no momento.

36- Promover a integracdo dos alunos do Ensino &édimundo do trabalho através do Estagio
Profissional ndo-obrigatorio.
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ESTAGIO PROFISSIONAL NAO-OBRIGATORIO

Segundo o art. 1° da Lei 11.788/08 de 25/09/2@8tgio € ato educativo escolar
supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabatjue visa a preparacdo para o trabalho

produtivo de educandos que estejam frequentandsinaeregular em instituicdes de ensino.

De acordo com os dispositivos legais vigentedeposer estagiarios os estudantes de
educacdo do ensino médio e superior, inclusiveosalua classe especial e da EJA de Ensino

Fundamental Fase II, referente ao periodo de 55&18es e de Ensino a Distancia (EAD).

O estagio nao-obrigatério é desenvolvido comeiddde opcional acrescida a carga

horaria regular e obrigatoria.

N&o ha idade minima para estagiar, mas segundgstatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), a idade permitida para o inttaoatividade profissional € aos 16 anos, como
consta no “Art. 403 — E proibido qualquer trabathmenores de dezesseis anos de idade, salvo na

condicéo de aprendiz, a partir dos quatorze anos”.

Para a caracterizacdo do estagio, é obrigat@petecipacdo da instituicdo de ensino.
No Art. 16, temos a seguinte informacgédo: o termealapromisso devera ser firmado por trés partes:
0 estagiario, seu representante ou assistente [egak representantes legais da parte concedente e

pela instituicdo de ensino.

O procedimento mais importante que a institug@ensino deve tomar é a inclusdo do
estagio nao-obrigatério no seu Projeto Politico agédico. Caso contrario, o estudante ficara

impedido de estagiar.

7

Além disso, é necessario indicar um professorentador responsavel pelo
acompanhamento do estagio, solicitar aos educandosntreguem o relatorio de atividades a cada 6
(seis) meses e comunicar a parte concedente dgicestéd inicio do periodo letivo, as datas de

realizagéo de avaliagbes escolares ou académicas.

12. Acbes desenvolvidas em parceria

12.1 - Com a Secretaria Municipal de Educacao do Murodilgi Arapongas
Palestras;
Transporte escolar;
Estagios dos (das) alunos(as) ds@de Formacao de Docentes nas Escolas Municipais

12.2 - Com a Secretaria Municipal de Cultura e Esportes
Jogos Escolares Municipais; Jogegihais, Jogos Abertos do Parana e Jogos da Juven-
tude.
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Utilizacdo do Anfiteatro Oduvald@evia Filho para apresentacdes artisticas, evergas e
lestras.

12.3 - Com a Universidade Norte do Parana - (UNOPAR)
Palestras;
Suporte juridico;

12.4 - Com a Secretaria Municipal do Meio Ambiente e RoGlube
Doacéao e plantio de arvores.
Conservacao da area de presend&brrego do Arlindo.
Palestras com profissionais do Botada Secretaria do meio Ambiente.

12.5- Com a Secretaria Municipal do Trabalho e Servigod@
Estagios dos(as) alunos(as) dodCdesFormacéo de Docentes nos CEIls Municipais.

12.6 - Com o Rotary Club Beija-Flor (Arapongas) e Rot@hyb Internacional
Fanfarra

13. AVALIACAO INSTITUCIONAL

A avaliacdo da Escola é realizada por todos ampooentes do corpo escolar,
principalmente na Avaliagdo Institucional: Prograd® Avaliagdo Institucional da Rede Publica
Estadual de Educacéo Bésica.

Este programa atende aos principios norteadasepotitica educacional da atual
gestdo: construcao coletiva, gestdo democraticdieibo a educacao publica gratuita e de qualidade
Implica na mobilizacdo da escola em processoscgaativos, fundamenta a avaliagdo com diferentes
dados oriundos da realidade escolar sob diferasfesctos.

A avaliacdo da escola € um dos instrumentos de-aaaliacdo institucional. O
documento permite “olhar” a escola por dentrojaaiido-se da reflexdo que possibilita uma gestéao
democréatica comprometida com a realidade sociaés&l@valiacdo se analisa a escola de forma
global, possibilitando articular identidade e glodede com o contexto social. Os dados coletados
servem de subsidio as acdes propostas pelo coketerem empreendidos na busca de melhoria da
qualidade da Educacéao Publica.

O objetivo maior é criar uma cultura de avaliagastitucional que possibilite a
discusséo e reflexdo coletiva sobre o trabalhosdal& pautada no dialogo coletivo, que respeite
diferentes idéias e pontos de vista. Produzind@anidres, analisando dados, compilando relatos e
transformando-os em diagnosticos que possibiliteimplementacdo de acdes inovadoras e de
procedimentos que garantam a real efetivacdo do &Piando com a participacdo permanente da

comunidade escolar na Instituicdo de Ensino, catayia melhoria da qualidade da Educacéo.
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13.1- Avaliacao Institucional Externa

A Prova Brasil e o SAEB sdo conduzidos nacionatmegmelo Governo federal,
enquanto as avaliagdes estaduais e municipais ptelemetodologia propria e sdo concebidas e

realizadas pelos governos estaduais e municipais.

No que diz respeito as avaliacdes externas aaeseobpropria dos resultados e para
que haja a mudancas séo feitas reunides entrespooés, direcdo e equipe pedagodgica onde séo
analisados e questionados os resultados, e a ¢airsdo delineadas algumas estratégias (0 qué nos
muito dificil) como por exemplo: aulas com metodés diversificadas, reproduzindo o material da
avaliacdo para ser trabalhado em sala, simuladogsseais, aulas interdisciplinares, auldes com
todos os alunos para a revisdo dos conteudos erambiente diferenciado no caso um auditorio,
reproducao de apostilas, convénio com escola créacdulas de redacdo para o Enem e questdes do

Enem e Prova Brasil estdo sendo trabalhadas em sala

indice de Desenvolvimento da Edudag; Bésica - IDEB /2011

O IDEB é um importante indicador de ¢iede da Educagdo Basica da unidade
Escolar. O IDEB foi criado pelo INEP em 2007 e esgnta a iniciativa pioneira de reunir em um so6
indicador dois conceitos igualmente importantes paqualidade educacional: fluxo escolar (taxa de

aprovacao, reprovacgao e abandono) e médias de peskadas avaliagdes.

O calculo é realizado com base nos dablbbsaprovacao, reprovacdo e abandono
escolar, declarados pelas escolas anualmente neo@stolar, e as médias de desempenho nas
avaliacdes realizadas pelo INEP, a média do SAR&a o Pais e unidades da federagdo - e a média
da Prova Brasil - para as escolas e 0s municipios.

O IDEB ¢ apresentado em resultados de 0 a 10 dtperrtracar metas de qualidade educacional para
os sistemas. Desta forma, ampliam-se possibilidddesobilizacdo de toda a sociedade em favor da
educacao.

O IDEB é mais que um indima@statistico. Ele nasceu como condutor de palitic
publica pela melhoria da qualidade da educacadop tan ambito nacional como nos estados,
municipios e escolas. Sua composicao possibilitaota diagndstico atualizado da situacéo
educacional em todas as esferas, como tambémex@oofle metas individuais intermediarias rumo

ao incremento da qualidade do ensino.
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As metas do IDEB para asoks; municipios e unidades da Federagdo foram
estabelecidas considerando cada estagio de degemolo educacional dessas unidades de
referéncia e, também, a diminuicdo das desiguatdad&e elas. O Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE) estabelece como metas que, até¢ QOREB do Brasil para 0os anos iniciais seja
6,0 e para os anos finais 5,5 - média que corregp@ um sistema educacional de qualidade
comparavel a dos paises desenvolvidos. Sendo dsisimaJmente até 2022, o IDEB ser& apresentado

de maneira que todos possam verificar se estagiradim suas metas.

Dessa forma, o indice pegnatompanhar se as metas de qualidade propostas pel

PDE para a Educacédo Béasica estdo sendo alcancadas.

IDEB - Resultados e Metas - Anos Finais donBino Fundamental

IDEB Observado Metas Projetadas
2005| 2007 2009 2011 2007 2009 2011 2013 2015 201019 p 2021
Brasil 3,5 3,8 4,0 4,1 3,5 3,7 3,9 4.1 5|5
Parana 3,3 4,0 4.1 4., 3,3 3.5 3/8 4.2 4.5 4.8 5,5,3
Arapongas 3,9 4,1 4,6 4,2 4,0 4,1 4/4 48 5,1 b, 4,6 5 5,9
CEEM 4,1 44 53 49| 4,1 4,3 4.5 4.9 5,3 5,5 5,8 6,0

Observando os dados da tadm@faa constata-se que os indices alcancados saema
que 0s previstos nas metas projetadas. E necessdmios como meta minima anual a média 6,0 (seis
virgula zero) e para tanto empreenderemos esfergstudos para a melhoria da aprendizagem dos

alunos e assim contribuir para a superacao doseimdité aqui conseguidos.

O IDEB € uma medida objetiva de m@lo que pode ser comparado ao longo do

tempo que retrata a situacdo do aprendizado desakmos.

Prova Brasil - Apresentacao

Realizada desde 2005, a Prova Brasil é aplicadsada dois anos e avalia o
desempenho dos estudantes em Lingua Portuguesafoconem leitura e em Matematica, com

énfase na resolucao de problemas.

As duas disciplinas foram escolhidas gerem consideradas basilares para a
compreensao das demais que o compdem o curriccdtaesNo entanto, nem todas as competéncias
e habilidades dessas disciplinas que fazem pasgte€wutoiculos adotados pelas escolas, sdo avaliadas

pela Prova Brasil. Avaliam-se apenas aquelas qiecaensideradas comuns entre todas as unidades
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da federacdo e que séo consideradas basicas gaos qlunos sejam capazes de alcancgar o éxito no

processo de aprendizagem no decorrer de sua \adiaes

Para selecionar quais as competénciakal@lidades em Lingua Portuguesa e
Matematica que seriam avaliadas, o INEP baseowseParametros Curriculares Nacionais, nos
curriculos adotados pelas Secretarias Estadudisldeacao e por algumas redes municipais para as

séries e disciplinas avaliadas.

Como resultado desse trabalho, fordaboeados dois documentos chamados de
Matrizes de Referéncia (um de Lingua Portuguesened@& Matematica), contendo o conjunto de
competéncias e habilidades comuns para as sétissiglinas avaliadas em todo o territério nacional
e que podem ser medidas por meio dos testes dtbzpela Prova Brasil. Estas matrizes constituem
um parametro de orientacdo, uma espécie de pagando a qual se elege o que sera avaliado. As

questbes que compdem a Prova Brasil sdo elabonguiasir dessas matrizes.

A Prova Brasil € aplicada a todos los@s concluintes dos 5°s e 9°s anos do Ensino
Fundamental e apresenta médias de proficiénciamdade escolar. Tem como objetivo auxiliar os
gestores nas decisbes e direcionamento de recnesessarios para a melhoria da qualidade de
ensino.

Os alunos da 82 Série (¥90)Ado Colégio Estadual “Emilio de Menezes”
participaram do processo de avaliacdo externayésrda Prova Brasil, realizando as provas de

Lingua Portuguesa e Matemética desde o ano ded20@®11 e obtiveram os seguintes resultados:

Prova Brasil 2005

N - : Anos Finais do Ensino Fundamental
Dependéncia Administrativa = T
Lingua Portuguesa Matematica
Brasil 222,63 237,46
Estado do Parana 227,09 247,43
Escola - Colégio Emilio 238,90 265,03

Prova Brasil 2007

a . .. . Anos Finais do Ensino Fundamental
Dependéncia Administrativa

Lingua Portuguesa Matematica
Brasil 228,93 240,56
Estado do Parana 229,96 241,63
Escola - Colégio Emilio 245,98 261,89
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Prova Brasil 2009

a - : Anos Finais do Ensino Fundamental
Dependéncia Administrativa . —
Lingua Portuguesa Matematica
Brasil 239,74 242,87
Estado do Parana 246,23 250,74
Escola - Colégio Emilio 268,92 270,51

Prova Brasil 2011

N - : Anos Finais do Ensino Fundamental
Dependéncia Administrativa = "
Lingua Portuguesa Matematica
Brasil 243,00 250,64
Estado do Parana 243,19 251,73
Escola - Colégio Emilio 273,41 284,31

Observa-se que os alunos do CEEM dlsimedesempenho na Escala de proeficiéncia

do SAEB maior que a do Brasil e a do Estado dor@araas duas disciplinas.

A Escala de Lingua Portugupsssui 10 (dez) niveis e a de Matematica posdui 1

(treze) niveis.

Lingua Portuguesa

Em Lingua Portuguesa, o INEP optou eznsurar os conhecimentos linguisticos, que
requerem a competéncia do apreender o texto congtrugdo de conhecimento em diferentes niveis
de compreensdo, privilegiando o uso social da éngas suas mais diversas manifestacdes. O
enfoque dado a leitura ndo exclui a importancigedavaliar a competéncia dos alunos na producéo
de textos escritos na sala de aula.

A proeficiéncia do CEEM dringua Portuguesafoi 273,4 Isso significa que nossos
alunos estdo no Nivel 6 da escala e, além dasidet®s dos niveis anteriores, nossos alunos séo
capazes de:

- estabelecer relacbes entre partesirdetexto, reconhecendo o sentido de uma
expressao que contribui para a continuidade dojtext

- estabelecer relagdes logico-discussima@sentes no texto, marcadas por conjungodes,
advérbios, etc.;

- reconhecer o efeito de sentido deoterda exploracdo de recursos ortograficos e/ou
morfossintaticos;

- identificar o conflito gerador do edoee 0s elementos que constroem a narrativa;

- identificar a tese e o angmto que defendem em texto com a linguagem infprma
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- inferir informacao a partir de um jafgento em textos narrativos longos;
- inferir efeitos de ironia ou humor earrativas curtas;

- inferir 0 sentido de uma expressado texto narrativo longo e de vocabulério
complexo.

Matematica

Em Matemética, o eixo norteador daiagéb é a resolucdo de problemas, que fornece
informagcBes ao aluno sobre as competéncias matamagixigidas socialmente. A resolucdo de
problemas possibilita o desenvolvimento de capdeislacomo observacdo, estabelecimento de
relacbes, comunicacdo de diferentes linguagensyremgtacdo e validacdo de processos, aléem de
estimular formas de raciocinio como intuicdo, gty deducéo e estimativa.

A proeficiéncia do CEEM eMatematica foi 284,3 Isso significa que nossos alunos
estdo no Nivel 7 da escala e, além das habilidémkesiveis anteriores, nossos alunos sao capazes de

- identificar a localizacdo/movimentacioobjeto em mapas;

- resolver problema com numeros natuiliaigiros e racionais envolvendo diferentes
operacdes (adicdo, subtracdo, multiplicagéo, dmvespotenciacao);

- calcular o valor numeérico de uma exgesalgébrica, incluindo potenciagéo;

- interpretar informacdes apresentadasi@o de coordenadas cartesianas;

- identificar um sistema de equacdes dgrdd que expressa um problema.

Exame Nacional do Ensino Médio (EEM)

Foi instituido em 1998 pelo Ministérita Educacdo. E uma avaliacdo de carater
voluntario para alunos concluintes e egressos din&riMédio. Esta inserido no conjunto de acdes
que pretendem melhorar o acesso e a permanénestultante e a qualificacdo da educacéo superior

brasileira.

Tem como objetivos:

- avaliar o desempenho dos alunos cortelsi da Educagéo Basica, principalmente em
relacdo ao desenvolvimento de competéncias ne@esaarpleno exercicio da cidadania;

- possibilitar elementos para procesd®sselecdo em diversos setores do mundo do
trabalho e ainda como possibilidade de acesso wssxde Educagdo Superior, além de fornecer
dados ao colégio sobre o nivel de conhecimentostrtddos pelos alunos no decorrer da

escolarizacao.
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A finalidade primordial do ENEM é a awgBo do desempenho escolar e académico ao
fim do ensino médio. As informacdes obtidas a palds resultados do ENEM séo utilizadas para
acompanhamento da qualidade do ensino médio ng aignplementacédo de politicas publicas,
criacdo de referéncia nacional para o aperfeicommeatos curriculos do ensino médio,
desenvolvimentos de estudos e indicadores sobdecagdo brasileira e estabelecimento de critérios
de acesso do participante a programas governameBt&NEM serve também para a constituicdo de
parametros para a auto-avaliacdo do participami®, wistas a continuidade de sua formacéo e a

insercdo no mercado de trabalho.

Em 2008, o Ministério da Educacéo propdgilizacdo do ENEM como instrumento
para democratizar as oportunidades de acesso as ¥gerais de ensino superior, possibilitar a

mobilidade académica e induzir a reestruturacdadofculos do ensino médio.

Desde 2009, o ENEM tem se fortalecidm@ama prova de acesso as instituicdes de
ensino superior, tanto publicas quanto privadagmAbdisso, o ENEM continua a ser critério de
selecdo de bolsas de estudos no Programa Uniwgesipara Todos (ProUni) e no Fundo de
Financiamento Estudantil (Fies). O ENEM ainda preena certificagdo de jovens e adultos no ensino

médio.

Resultados Obtidos no Exame Nacional do Ensino Mé&iino Contexto Geral

ENEM 2005
Média Nacional Média Média Média do CEEM
Estadual Municipal
Prova Objetiva 36,440 36,849 35,606 36,93
Redacéo/ Prova 43,850 43,968 43,037 45,98
Objetiva
ENEM 2006
Média Nacional Média Média Média do CEEM
Estadual Municipal
Prova Objetiva 35,314 35,741 35,235 33,96
Redacao/ Prova 42,892 43,993 44,360 44,72
Objetiva

Os resultados obtidos pelo CEEM no ENEM em 208i6 eguinte: participaram 163

alunos. A média da Prova Obijetiva foi 35,96 e miag¢éo com Prova Objetiva 44,72.

Estes resultados evidenciam que a escola tevebam desempenho, ficando

classificada em primeiro lugar dentre as escol@laais de nosso municipio.
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ENEM 2007
Média Nacional Média Média Média do CEEM
Estadual Municipal
Prova Objetiva 44,402 47,210 46,388 50,11
Redacao/ Prova 48,084 50,200 49,917 52,92
Objetiva
ENEM 2008
Média Nacional Média Média Média do CEEM
Estadual Municipal
Prova Objetiva 37,70 39,46 38,78 39,84
Prova Objetiva 36,92 38,64 37,97 39,59
com Correcgao
Média Geral 47,07 47,61 47,53 49,25
com Correcgao

Resultados obtidos pela Escola nos anos seguintes:

Noano de 2009 o CEEM teve 104 alunos participando do ENEM, othe como
resultados as médias 483,2 na Prova Objetiva £948a Prova Objetiva com Redacao, ficando em
8° lugar na classificacdo entre as escolas estadaamunicipio.

Noano de 2010 o CEEM teve 80 alunos participando do ENEM, otdtelcomo
resultados as meédias 513,0 na Prova Objetiva,382% Redacao e na Prova Objetiva mais Redacao
obteve a Média Geral de 568,81, ficando novamemtg@meiro lugar entre as escolas publicas no
municipio.

Observando os dados obtidos pelos alunwoglecorrer dos anos de 2006 a 2009,

observamos que houve um pequeno decréscimo e wtaipomelhora nas notas.

Se faz necessario empreender esforcosemtido de continuarmos em processo
crescente e quem sabe ultrapassarmos a média @4 5®8ida no ano de 2010.

Para tanto buscamos a melhoria no procdssensino e de aprendizagem junto aos
nossos docentes e discentes através de estudesvpleem leituras, cursos e atividades com alunos

sobre a tematica.
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13.2 - AVALIACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

A avaliacéo ora proposta deve ser realizada cparticipacdo dos diversos setores e
elementos envolvidos no processo de desenvolvintknpdanejado.

Envolve um processo de analise, reflexdo solmealizado, contrapondo com aquilo
que foi previsto e deve ser entendido como apeoiekoria da escola, da educagédo, de modo geral,
através da melhoria do trabalho escolar.

Para que a avaliacdo seja de fato instrumentapdenoramento do Projeto Politico
Pedagogico é necessario que se compreenda o Frojético-Pedagogico como um Projeto a ser
integrado aos demais que a escola possui: o clami@s planos de acdo dos diferentes segmentos e
os planos anuais das diferentes disciplinas. Deveancebido como um projeto “para e em acao”
como bem complementa Escredero (2004: 162-163) Pdojeto Vivente”.

Tanto a avaliac@o do projeto elaborado, ou sef@itescomo o seu andamento, a sua acao,
podem adquirir um carater de mecanismo conjuntefiexdo, analise, compreenséo e apoio
a fim de ir melhorando 0 nosso projeto de paridasua prépria realizacédo pratica na escola
e nas aulas. Dessa maneira, 0 projeto, como deserpmjeto como desenvolvimento e o
projeto como avaliacdo podem caminhar juntos, dmdoa serem entendidos e praticados
como um todo integrado, ciclico, progressivo e r&ea.

A avaliacéo assim concebida dara abertura adetedpze tipo de escola somos e qual a
que queremos? Como a escola atua no presente etaorada mais proxima desse ideal? Que novas
necessidades vao surgindo e quais permanecem?

A reflexdo é de responsabilidade coletiva e dese instrumento para garantir o
sucesso do projeto, sua real utilizacdo e serva garrigir € aprimorar 0s rumos escolares, esumlan
0 ato educativo na sua totalidade.

A avaliagdo, assim partiria da pratica e reviextarele como nos aponta Vasconcelos
(2005: 73) ao apresentar a concepc¢éo de método:

- Partir da Praticater a pratica em que estamos inseridos como refieré desafio para

a transformacédo. Ter clareza de que ha uma histdvd&aum movimento do real; ndo é a
reflexdo que inaugura o mundo, ja que, como virha® principio era a acdo”; qualquer
processo de mudanga tem como referéncia expersaciariores;

- Refletir sobre a Praticaatravés da reflexdo critica e coletiva, busc@salios, procurar
conhecer como funciona a préatica, quais sdo suasacicées, sua estrutura, suas leis de
movimento, captar sua esséncia, projetar um sentido, abrir novas possibilidades; procurar
saber como atuar no sentido de sua transformacao.

- Transformar a Praticaatuar, coletivo e organizadamente, sobre agarafirocurando
transforma-la na direcéo desejada.

Acompanhar sua realizacéo no dia-a-dia da estatesformando a pratica na busca de
um ensino mais critico, significativo que desenaaivcidaddo autbnomo e solidario que prime pelo

conhecimento e pela sua permanéncia neste Estiabeteo de Ensino.
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O ato operacional do Plano de Avaliacdo do Ridpetlitico-Pedagdgico se orienta nas
acOes e nos momentos de posi¢cdes quanto as a@sigaopostas na escola. As acdes e proposicoes
convergem para:

- Conhecer a realidade escolar, compreendendoxpiicando criticamente o0s
problemas e suas relagdes no esfor¢o de propos atéenadas e coletivas;

- Garantir o sucesso do projeto, repensando awlmcéo, decidindo coletivamente o
que deve ser trabalhado, alterado e/ou melhorado;

- Construir e reconstruir o Projeto na resporisidnie coletiva, no seu interior
definido, corrigindo e aprimorando 0s rumos eseslaestudando o ato educativo na sua dimenséo
real.

- Acompanhar sua realizacdo no dia-a-dia da Bsealua reformulacédo sempre que o

coletivo sentir necessidade.

14. PROJETOS EM DESENVOLVIMENTO
14.1 — Informética ofertada pela SEED
14.2 - Plantio de Arvores
14.3 - Leitura Orientada
14.4 - Treinamento de Modalidades Esportivas
14.5 - Mostra de Trabalhos - Formacao de Daates
14.6 - Mural de Noticias
14.7 - Visitas
14.8 - Palestras
14.9 - Contacao de Historias

14.10- Projetos de Intervencéo na Educacao hnitil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(Rua de recreio, Recreios dirigid®sforco Escolar, Conta¢éo de Historias...)

14.11 - Projetos de Arte e LEM (Inglés) varidos

14.12 - Seminarios

14.13 - Simulados

14.14 - Cultura Afro-Brasileira

14.15 - Gincana Cultural, Esportiva e Social

14.16 - Dificuldade de Aprendizagem de Fisice Ensino Médio: Projeto “De olho na
Fisica”

14.17- dentre outros
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15.1 - MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO MEDIO

MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO MEDIO

NRE: Apucarana CODIGO: 01 MUNICIPIO: Arapongas CODIGO: 0150

ESTABELECIMENTO: Colégio Estadual “Emilio de Menezes” - Ensino Fundamental, Médio
e Normal CODIGO: 0015

ENTIDADE MANTENEDORA: Governo do Estado do Parana

CURSO: ENSINO MEDIO
CODIGO: 0009 TURNOS: Manha e Noite

ANO DE IMPLANTACAO: 2010 Simultinea ~ MODULO: 40 semanas

DISCIPLINAS SERIES
12 2a 32
ARTE 2 - 2
BIOLOGIA 2 2 2
EDUCACAO FiSICA 2 2 2
BASE FILOSOFIA 2 2 2
NACIONAL |FiSICA 2 2 2
COMUM GEOGRAFIA 2 2 .
HISTORIA - 2 2
LINGUA PORTUGUESA 4 3 4
MATEMATICA 3 4 3
QUIMICA 2 2 2
SOCIOLOGIA 2 2 2
SUB TOTAL 23 23 23
PARTE DISCIPLINA
DIVERSIFICADA || EM - INGLES 02 02 02
TOTAL GERAL | 25 25 25

Nota: Matriz Curricular de acordo com a LDB N. 988 Arapongas, 21 de janeiro de 2010.
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15.2 - PROPOSTA PEDAGOGICA DE ARTE
ENSINO MEDIO

1 - APRESENTACAO DA DISCIPLINA

A Arte na Escola brasileira passa por inUmeras mgata desde a célebre Missao Artistica
Francesa em 1816, trazida por Dom Joéo VI, ondentopforte dessa escola era o desenho, com a
valorizagdo da coépia fiel e a utilizacdo dos moslelaropeus. A partir dessa época temos uma historia
do ensino da arte com énfase no desenho, centeadlalorizacdo do produto. O desenho deveria
servir a ciéncia e a producéo industrial, utildari

O ensino da musica teve pouca projecao nas esaid@aswais ou menos 1950, limitava-se a
aulas de solfejo, canto orfebnico e memorizacaoimes patrios.

Entre as décadas de 50 e 60, comecou-se a naetasoalas a influéncia de um movimento
denominado Escola Nova. O papel do professor eraptatunidades para que o aluno se expressasse
de forma espontanea, pessoal, 0 que vinha a sgordzacao da criatividade como méxima no ensino
da arte. Como todo processo artistico deveria dbfato aluno o conteldo dessas aulas era quase
exclusivamente um “deixar-fazer” que muito poucoreacentava ao aluno em termos de
aprendizagem de arte.

Em 1971, com a Lei 5.692, foi criado o componendgicular Educacdo Artistica. A leli,
determinando que nessa disciplina fossem abordedloeldos de musica, teatro, danca e artes
plasticas nos cursos de 1° e 2° graus, acabouwloriarfigura de um professor Unico que deveria
dominar todas essas linguagens de forma competente.

Porém, ARTE E CONHECIMENTO, surge entdo a nova deiDiretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB n° 9.394) aprovada em 28exembro de 1996, estabelece em seu artigo
26, paragrafo 2°: “ O ensino da arte constituir@@onente curricular obrigatorio, nos diversos rsvei
da educacéo basica, de forma a promover o dese@meolio cultural dos alunos”.

Assim, a arte € importante na escola, principateporque é importante fora dela. Por ser um
conhecimento construido pelo homem através dosagmg arte € um patriménio cultural da
humanidade e todo ser humano tem direito ao acessse saber.

Nesse sentido o conhecimento tedrico-pratico dosidmentos do teatro, danca, musica e
artes visuais como elementos essenciais para a¢éordos sentidos humanos na familiarizacdo dos
bens culturais produzidos na histéria da humanidadique da arte como area de conhecimento nas
suas dimensfes de criagdo, apreciagcdo e comunicagéw instrumento para a Educacgao Infantil e

séries iniciais do Ensino Fundamental.
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2 - CONTEUDOS ESTRUTURANTES

Os conteudos estruturantes, apesardmtas suas especificidades, sdo interdependedtes
mutua determinagé@o. Nas aulas, o trabalho com ess#ésidos deve ser feito de modo simultaneo,

pois oselementos formais,organizados por meio da técnica, do estilo e ddv@imento em arte,

constituirdo acomposicdoque se materializa como obra de arte nos difesemi@vimentos e

periodos.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES
AREAS ELEMENTOS ~ MOVIMENTOS E
FORMAIS OO D PERIODOS
CONTEUDOS BASICOS
Ponto Figura/fundo
Linha Bidimensionalidade Renascimento
Superficie Tridimensionalidade Barroco
Textura Profundidade Barroco no Brasil
Volume Perspectiva Neoclassicismo
Luz Simetria Missdo Artistica Francesa
Cor Proporcéo Romantismo
Analise Estética Deformacéo Realismo
Ritmo e movimento Impressionismo
Contrastes Arte Paranaense
Tonalidades e nuances | PGs-Impressionismo
Escalas cromaticas 32s séries
Sensacfes Expressionismo
ARTES Relacdes-complementargSubismo
VISUAIS Analogia Fauvismo
Figurativo Dadaismo
Abstrato Abstracionismo
Significado da obra Surrealismo
Producgéo Semana de Arte Moderng
Contextualizacéo Op Art
Géneros: paisagem, Pop Art
retrato, natureza-morta..| Vanguarda artistica
Técnicas: Construtivismo
pintura,gravura,escultura,Concretismo
arquitetura, fotografia, | Neo concretismo
video... Arte Naif
Arte Conceitual
Altura Ritmo Vocal
Duracéo Melodia Coral
MUSICA Timbre Hzilrmonia Instrumental
Géneros Popular
Folclérica (Afro-brasileira
Erudita
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Expressdes Representacéo Coletiva
Corporais Jogos Teatrais Monologo
Vocais Cinemae Tv
Gestuais
TEATRO Faciais
Espaco Cénico
Personagem

Movimento Corporal Géneros Performance
Tempo Vanguarda
DANCA Espaco

3. METODOLOGIA DA DISCIPLINA

O ensino da Arte priorizara a interacao da leitl@groducéo da arte com a familiarizacao
cultural e com o exercicio das linguagens artistitaacordo com a formacgéo do professor.
Desse modo, o0 aluno percorrera trajetos de apagelin:

® A aprendizagem de fato e conceitos envolvera:

analisar, interpretar, conhecer, explicar, descrexamparar, relacionar, identificar, situar (
tempo/ espaco), reconhecer, classificar, etc..
® A aprendizagem de procedimentos envolvera:

representar, observar, experimentar, elaborar, jaraiwempor, confeccionar, utilizar, simular,
etc..

® A aprendizagem de atitudes, valores e normas eanélv

apreciar, valorar (positiva/negativamente), sescamte de , estar sensibilizado a, sentir,
prestar atencéo, preferir, etc..
® A organizacéo e participacdo em projetos sobren&ssule relevancia historico-social estaréo
propiciando ao educando espago para formacgéao atitayomia intelectual e desenvolvimento
do pensamento critico.
® A Lein®10.639/2003, que trata das relacdes étracmis e a Histéria da Cultura Afro-Brasileira
e Africana na escola; a Lei n°® 11645/08 - Hist@i&ultura dos Povos Indigenas; a Lei n°
9795/99 - Politica Nacional de Educacdo Ambiental;temas referentes &esenvolvimento
Socioeducacional Cidadania e Direitos Humanos (Educagdo FiscalregrBma Saude na
Escola); Enfrentamento a Violéncia; Prevencdo ao imlevido de Drogas e Educacado
Ambiental; e aDiversidade Rela¢des Etnico-Raciais e Afro-descendéncia; &ghm Escolar
Indigena; Rela¢bes de Género, Diversidade Sexuadueacdo no Campo serdo trabalhados
através de acdes que propiciem a informacédo adaq@ameluno para o conhecimento dos valores

e cultura dos povos africanos e indigenas e comg@ieedos temas citados.
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4- AVALIACAO

A avaliagdo deve ser feita tendo em viaobjetivos de cada assunto, de forma
continua, cumulativa, diagndstica e somativa.

Deve diagnosticar basicamente a aprofwialps conteudos, bem como o interesse, a
participacdo, a organizacao, a habilidade do edlecan tratamento dos temas e materiais sugeridos,
levando-se em conta o processo.

A avaliacdo podera ser individual ou empgruutilizando varios instrumentos de
verificacdo, tais como:

- trabalhos artisticos e teoricos;

- registros em forma de relatérios;

- provas tedricas ou praticas;

- registros em forma de relatorios, poitigl audiovisual e outros.

Todas essas formas de avaliagi@o de acordo com a proposta do projeto politcco
escola.

A recuperacao de estudos dar-se-a de fparsela e continua.

OBS: A partir de 2014, o Sistema de Avaliacdo do CEEK $emestral, composto pela
somatoria de 5,0 (cinco virgula zero) referentataddades avaliativas realizadas durante o triregst
mais a nota 5,0 resultante de uma avaliacdo egpritaa), totalizando a nota final 10,0 (dez viegul
zero).

A recuperacdo de conteudos sera organizatiaatwidades significativas, por meio de

procedimentos didatico-metodoldgicos diversificasmsdecorrer do trimestre.

Sera considerado aprovado o aluno que apeesiaquéncia igual ou superior a 75%
(setenta e cinco por cento) do total da carga f@odéar periodo letivo e média anual igual ou superio
a 6,0 (seis virgula zero), resultante da médianatita dos trimestres nas respectivas disciplinas,
como segue:
MA=1°T+2°T+3°T >6,0
3
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15.3 - PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR
BIOLOGIA - ENSINO MEDIO

1- Apresentacao da disciplina

E objeto de estudo da Biologia o fenémeno vidada tosua diversidade de manifestaco.

A Biologia, como parte do processo de construcdntifica deve ser entendida e
compreendida como processo de producdo do propsendolvimento humano e determinada pelas
necessidades materiais deste em cada momentoidustBofrendo a influéncia das exigéncias do
meio social e das ingeréncias econdmicas dele @gtes ao mesmo tempo, que nelas interfere.

A preocupacao com a descrigdo dos seres vivos f2dosienos naturais levou o ser humano
a diferentes concepcdes de VIDA, de mundo e dgpapal como parte deste. Tal interesse sempre
esteve relacionado a necessidade de garantir evsadmcia humana.

No entanto os conhecimentos apresentados pelgldisctde Biologia no Ensino Médio nao
resultam da apreenséo contemplativa da natureza, @mas dos modelos tedricos elaborados pelo ser
humano — seus paradigmas teoricos — que evidenoiasforco de entender, explicar, usar e
manipular 0s recursos naturais.

Para compreender os pensamentos que contribuiraons&rucdo das diferentes concepcgdes
sobre o fendbmeno VIDA e suas implica¢cdes no ensinscou-se, na historia da ciéncia, os contextos
histéricos nos quais influéncias religiosa, ecom@si politicas e sociais impulsionaram essa
construcao

Na idade média, a igreja tornou-se uma institupgdaerosa, tanto no aspecto religioso quanto
no social, politico e econdmico. O conhecimentaeabuniverso vinculado em um Deus criador, foi
oficializado pela igreja catolica que o transforneom dogma.

Essa concepcéo teocéntrica permeou as explicapbes a natureza e considerava que “para
tudo que nao podia se explicado, visto ou reprahyzhavia uma razdo divina; Deus era o
responsavel.” (RAW, SANT'ANNA, 2002.p 13).

A necessidade de organizar, sistematizar e agropeonhecimento produzido pelo ser
humano fez surgir as primeira universidade medsvars séculos IX e X , como as de Bolonha e
Paris. Nessas universidades, mesmo sob a influéaclgreja, as divergéncias relativas aos estudos
dos fenbmenos naturais prenunciaram mudancas gampentos em relacdo s concepcgdes, até estdo
hegemaonicas, sobre aqueles fenbmenos.

Com o rompimento da visdo teocéntrica e da codeepitosofico-teologica medieval, os
conceitos sobre o ser humano passaram para o gripiano, iniciando uma nova perspectiva para a

explicagéo dos fendbmenos naturais.
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Os estudos de zoologia desenvolveram-se maisarapiate a partir dos avancos tecnoldgicos,
posteriores a 1800, com o desenvolvimento dasda&emie conservacdo dos animais que permitiram
estudos anatdbmicos comparativos.

Neste periodo surgiram novos conhecimentos biocddgicomo por exemplo, a classificagdo
dos seres vivos numa escala hierarquica.

Enquanto a zoologia, a botanica e a medicinaraat de explicar a natureza de forma
descritiva, no contexto filosofico discutia-se agwsicdo de um método cientifico a ser adotado para
compreender a natureza. Em meio as contradicdss gesiodo histérico, o pensamento do filosofo
Francis Bacon (1561-1626) contribui para uma nasaovde ciéncia, pois recuperou o dominio do
ser humano sobre a natureza.

Os debates tedricos tornaram-se mais evidenteocguestionamento sobre a origem da Vida.
As idéias sobre a geracao espontanea, aceitas nmloslistas até o século XIX, comecaram a ser
contrariadas no século XVII, quando o fisico itatiaFrancesco Redi (1626-1698), entre outros,
apresentou estudos sobre a biogénese.

O pensamento mecanicista reafirmou-se com a idegercaperfeicoamento de instrumentos
que permitiram ampliar a visdo anatébmica e fisimé@gPara entender o funcionamento da Vida, a
Biologia fracionou 0s organismos vivos em partedaceez mais especializadas e menores, com o
proposito de compreender as relagdes de causdeerefduncionamento de cada uma delas.

Entretanto as modificacbes nas estruturas so@al#tjcas e econdémicas, concretizadas no
Estado moderno europeu, favoreceram mudancasfidas@ cientificas.

Evidéncias sobre a extincdo de espécies forjanarpensamento cientifico europeu, a luz dos
novos achados, proposi¢cées para a teoria da ewokmgéconfronto com as idéias anteriores. A idéia
de mundo estatico, que ndo admitia a evolucaodimadcada vez mais foi confrontada.

No inicio do século XIX, o naturalista britaniccn&les Darwin (1809-1882) apresentou sua
idéias sobre a evolugcdo das espécies. As espécotetadas Por ele nas Ilhas Galapagos comecaram
a Ihe oferecer evidencias de um mundo mutéavel. Darwin a concepcao teoldgica criacionista, que
compreendia as espécies como imutaveis desde mg@a;rdeu lugar a reorganizacado temporal
dessas espécies, inclusive a humana.

Em 1865, Mendel apresentou sua pesquisa sobaesrtissdo de caracteristicas entre os seres
vivos. Ainda ndo se conheciam os mecanismos deatvecelular e de transmissao de caracteres
hereditarios. No entanto Mendel, baseado em comleetos desenvolvidos por outros pesquisadores,
acrescidos de sua formacédo matematica e com c@dmpeciais no planejamento e na execucdo das
experiéncias realizou diversos cruzamentos utitleadiferentes organismos. Destaque para as

ervilhas(Pisum sativum
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No século XX, a nova geracdo de geneticista aowfir os trabalhos de Mendel e provocou
uma revolugéo conceitual na Biologia que contriiaria a construcdo de um modelo explicativo dos
mecanismos evolutivos, vinculados ao material geméesob influencia do pensamento biologico
evolutivo.

Organizar os conhecimentos biolégicos construstwdongo da historia da humanidade e
adequa-los ao sistema de ensino requer compredasamntextos em que a disciplina de Biologia é
contemplada nos curriculos escolares.

O sistema de ensino brasileiro sofreu mudancasfisgfivas com a promulgacdo da Lei
n.5.692/71 que reformulou o ensino (basico) estantlo o primeiro e o segundo graus. Essa lei
trazia, dentre outras alteragbes, o estabelecimdmtam ensino tecnicista e a formacédo técnica
compulséria para o segundo grau, visando atendegime vigente, voltado para o ideologia do
nacionalismo desenvolvimentista.

Na década de 1990, as discussdes sobre os praaEssmsino-aprendizagem em ciéncias
foram “prioritariamente desenvolvidas a partir dosdelos de mudanca conceitual. [...] visando a
construcdo de metodologias que (permitiam) a a@c§o de conceitos cientificos por parte dos
alunos, a partir de diferentes enfoques constatéisi (LOPES, 1999, p.201).

Ao final da década de 1980 e inicio da seguinteEstado do Parana, a Secretaria de estado
da Educacédo propds o Programa de Reestruturac&msino de Segundo Grau sob o referencial
tedrico da pedagogia historico-critica, na quaboteudo € visto como producao histérica e social, a
educacao escolar tem a obrigacdo de oferecer ano &m o direito de conhecer. A abordagem
desses contetdos deve se dar na interacdo confidadeaconcreta do aluno. Esse novo programa
analisava as relacdes entre escola, trabalho danda

Em 1998, foram promulgadas as diretrizes CurriesladNacionais para o Ensino Médio
(DCNEM — Resolucdo CNE/CEB n.03/98), para normatzhDB n.9.394/96. O ensino passou a ser
organizado por areas de conhecimento, ficando lad@#&disposta na area de ciéncias da Natureza ,
Matematica e suas Tecnologias.

De modo geral, os PCN promoveram um esvaziantamg@onteudos formais nas disciplinas,
0 que também ocorreu no ensino de Biologia, comregenca de temas geradores e criagdo de
subsistemas, em que valores , conhecimentos e idagas, e até mesmo a ciéncia, estariam
continuamente em transformacéo, mas orientadosup@ sociedade aberta e controlados pela
competéncia individual.

O mundo moderno € palco de uma grande revolugitifica e tecnoldgica que esta levando
0 ser humano a repensar sua postura perante dgptasaa relacdo com ele, implicando diretamente

mudancas no ser, agir, pensar e conviver, cujtexesf comecam a atingir, também, a educacao.
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Os conhecimentos de Biologia devem servir parasguentenda o mundo vivo, pois sO 0
compreendendo podemos respeitad-lo. Assim, o endendiologia deve ter, antes de qualquer

objetivo, a finalidade de tornar o aluno um ser ipspeita a vida. Toda forma de vida.

2. Conteudos Estruturantes / Basicos da disciplina

Conteudos Estruturanteséo os saberes que identificam e organizam osasad® estudo
de uma disciplina escolar. Cada contetdo estrutimda disciplina de Biologia permite conceituar
VIDA em distintos momentos da histéria e, dessanfgrdd embasamento para que as grandes
problematicas da contemporaneidade sejam ententhdas uma constru¢cdo humana.

Conteudos Béasicosdo os conhecimentos fundamentais para cada semtada final do
ensino fundamental e para o ensino médio, consldsranprescindiveis para a formacéo conceitual
dos estudantes nas diversas disciplinas da Edu@&a&gioca. Por serem conhecimentos fundamentais
para a disciplina de Biologia, os contetudos basiémspodem ser suprimidos nem reduzidos, porém,
ao construir a proposta pedagoégica, o professoerposkriar/sequenciar esses conteudos basicos de
modo a orientar o trabalho de selecdo de conteggfmescificos no Plano de Trabalho Docente.

2.1 - Organizacao dos seres vivos

Neste conteudo estruturante deve abardéassificacdo dos seres vivos como uma teatativ
de conhecer e compreender a diversidade biolod&ananeira a agrupar e categorizar as espécies

extintas e existentes.

2.2 - Mecanismos biologicos

Pretende-se neste conteddo estruturante, partiedoisho mecanicista do pensamento
bioldgico, baseado na visdo macroscopica, destrifragmentada da natureza, ampliar a discussao
sobre a organizacdo dos seres vivos, analisandanciohamento dos sistemas organicos nos
diferentes niveis de organizacé@o destes serexeldiar ao sistémico. Esta anélise deve considerar
visao evolutiva, a ser introduzida pelo conteudouagrante Biodiversidade, bem como as influencias

dos demais contelidos estruturantes.

2.3 - Biodiversidade

O trabalho pedagdgico neste conteudo estruturdetes abordar a biodiversidade como um
sistema complexo de conhecimentos biologicos,agtedo num processo integrado e dinamico e que

envolve a variabilidade genética, a diversidadesates vivos, as relagdes ecologicas estabelecidas
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entre eles e com a natureza, além dos processagiee® pelos quais os seres vivos tem sofrido

transformacdes.
2.4 - A manipulacao genética

Neste contetudo estruturante, o trabalho pedagodieee abordar os avancos da biologia
molecular; as biotecnologias aplicadas e os aspduitweticos dos avangos biotecnologicos que
envolvem a manipulacdo genética, permitindo conmulee a interferéncia do ser humano na

diversidade bioldgica.

Conteudos Estruturantes Conteudos Basicos

Organizacao dos Seres Vivos Classificacdo dos seres vivos: critérios taxondm&Eo
filogénicos.

Sistemas bioldgicos:anatomia, morfologia e fisiaddog

Mecanismos biolégicos Mecanismo de desenvolvimento embrionario

Mecanismos celulares biofisicos e bioquimicos

BIOdIVGI‘SIdade Teorias evolutivas.

Transmissao das caracteristicas hereditarias

Dindmica dos ecossistemas: relagdes entre os\seoss

Manipulacdo genética e interdependéncia com o ambiente.

Organismos geneticamente modificado.

3. Metodologia da disciplina

No ensino de Biologia, valoriza-se a construcdotéhisa dos conhecimentos
biolégicos,articulados a cultura cientifica, satiahte valorizada a formacdo do sujeito critico,
reflexivo e analitico, em que o professor comff@tcom os alunos a afirmacdo e a producao de
saberes cientificos a favor da compreensao do fenéIDA.

Criticos como Michael Apple (2006) e Hefiroux (1983) propdem como alternativa o
fortalecimento de lutas contra-hegeménicas e deicalms que partam das desigualdades e da
diversidade, que valorizem e incorporem as cultungdas pelos alunos, respeitando seus saberes e
suas experiéncias, e que possam desconstruir disidrais fronteiras entre a cultura popular, a

cultura erudita e a cultura de massa.
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Segundo GASPARIN (2002); e SAVIAM997); o ensino dos conteludos especificos de
Biologia apontam para 0s seguintes processos pgitag:
Pratica social: caracteriza-se por ser o pontoadiééda onde se observa o senso comum dos alunos a
respeito do conteudo a ser trabalhado.
0 Problematizacdo: fase de deteccdo e apontamentqueatdes que precisam ser
resolvidas.
o Instrumentalizacéo: e a apresentacao sistematideonteddos.
o Catarse: € a fase em que o aluno confronta oecombnto adquirido com o
problema em questéao.
o Retorno & prética social: E o retorno ao pontoatéda, mas agora com um saber
concreto e pensado de maior clareza e compreeniadw para o ambito social.
Compreendendo a proposta @osteudos Estruturantes o professor em suas aulas
pode contemplar os mais variadas estratégias d®ens
o Exposicao oral feita pelo professor, acompanhaddistissdes onde o aluno
emita opinides, levante hipoteses e construa nowalsecimentos.
[ Pesquisas, entrevistas, relatorios, resolucdo tdelaales que explorem a
interpretacdo de gréficos, mapas e charges.
o Debates em grupos e seminarios
Aulas praticas de laboratorio
Atividades experimentais

Visitas de estudo para buscar informacgdes em oatntgentes

Jogos didaticos
TV multimidia

As aulas de Biologia devem, segundoANEO,(1983) propiciar ao educando a
compreensao da pratica social, pois revelam adesidi concreta de forma critica e explicitam as
possibilidades de atuacao dos sujeitos no prockstansformacéo desta realidade.

Ainda com relacédo a abordagem metodo#@ importante que o professor de biologia
ao elaborar seu plano de trabalho docente, gammieevisto na Lei n.10.639/03 que torna
obrigatério a presenca de conteudos relacionaddsisgria e cultura afro-brasileira e
africana.igualmente deve ser resguardado o esgag@pordagem da histéria e cultura dos povos
indigenas, em concordancia com a Lei n.11.645/08.

Quanto ao trabalho envolvendo a Educag@biental, em concordancia com a Lei
n.9.795/99 que institui a Politica Nacional de Ed@m Ambiental, este devera ser uma pratica
educativa integrada, continua e permanente nondelsémento dos conteldos especificos.

Portanto é necessario que o professor contextuefitaa abordagem em relacdo aos conteudos
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estruturantes, de tal forma que os conteldos ssbopiestdes ambientais ndo sejam trabalhados
isoladamente na disciplina de Biologia.

Os documentos: Lei n°® 9795/99 -itkkal Nacional de Educacdo Ambiental; e as
tematicas referentes &esenvolvimento Sdcioeducacional e Diversidad€idadania e Direitos
Humanos (Educacéo Fiscal e Programa Saude na Edemdaencdo ao uso indevido de Drogas;
Relagdes Etnico-Raciais; Educacio Escolar Indigeakacdes de Género e Diversidade Sexual e
Educacdo do Campo seréo trabalhados através de @q@éegropiciem a informacédo adequada ao
aluno para o conhecimento dos valores e culturgpdess africanos e indigenas e compreensao
dos temas citados.

Dessa forma visa-se a formacgédo de um cadexfico, reflexivo e atuante em seu meio.

4. Avaliacéo

Na disciplina de Biologia, avaliar implica um prese cuja finalidade € obter informacdes
necessarias sobre o desenvolvimento da praticagpgida para nela intervir e reformular os
processos de ensino-aprendizagem. Pressupde-stoomada de decisdo, em que o aluno também
tome conhecimento dos resultados de sua aprendizageganize-se para as mudancgas necessarias.

Destaca-se que este processo deve proceradestaos critérios para a verificacdo do
rendimento escolar previstos na LDB n. 9394/96 qomesidera a avaliacio como um processo
“continuo e cumulativo, com prevaléncia dos aspgegt@litativos sobre os quantitativos”.

Enfim, adota-se como pressuposto a avaliagaw dnstrumento analitico do processo de
ensino aprendizagem que se configura em um conflstacdes pedagogicas pensadas e realizadas
ao longo do ano letivo, de modo que professorelsiros tornam-se observadores dos avancos e
dificuldades a fim de superarem os obstaculosteiss

A avaliacdo é indispenséavel no processo ersmendizagem , uma vez que permite ao
professor recolher, analisar e julgar dados solaprandizagem de seus alunos e ao mesmo tempo
verificar a qualidade do desempenho de seu trabalho

A avaliagdo deve ser diaria e continua. ToddiemZo deve ser registrada, através de
instrumentos como: testes objetivos e subjetivesgpisas, relatérios, seminarios.

A recuperacao € feita ap0s a aplicacdo de ceflaumento de avaliacdo com retomada de
conteudo.

Espera-se que o aluno:

* Identifique e compare as caracteristicagdifesentes grupos de seres vivos;
* Estabeleca relacdes entre as caracterigtgpgeificas dos micro-organismos, dos organismos

vegetais e animais, e dos virus;
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* Classifique os seres vivos quanto ao numereélulas (unicelular e pluricelular), tipo de
organizacao celular (procarionte e eucariontejnéode obtencéo de energia (autdtrofo e heterdtrofo)
e tipo de reproducéo (sexuada e assexuada);

* Reconheca e compreenda a classificacao figan(morfoldgica, estrutural e molecular) dos
seres Vvivos;

« Compreenda a anatomia, morfologia, fisiologiaembriologia dos sistemas bioldgicos
(digestério, reprodutor, cardiovascular, respiiatorendocrino, muscular, esquelético, excretor,
sensorial e nervoso);

« Identifiqgue a estrutura e o funcionamento@@snelas citoplasmaticas;

* Reconheca a importancia e identifique os meonars bioquimicos e biofisicos que ocorrem
no interior das células;

» Compreenda os mecanismos de funcionamento nde célula: digestdo, reproducéo,
respiracéo, excrecao, sensorial, transporte de&iss;

» Compare e estabeleca diferengas morfologinae ®s tipos celulares mais frequentes nos
sistemas bioldgicos (histologia);

* Reconheca e analise as diferentes teorias sotwigem da vida e a evolucéo das espécies;

* Reconheca a importancia da estrutura gengtita manutencdo da diversidade dos seres
Vivos;

» Compreenda o processo de transmissacatlasteristicas hereditarias entre os seres vivos;

* Identifigue os fatores bidticos e aliof que constituem o0s ecossistemas e as relacdes
existentes entre estes;

« Compreenda a importancia e valorizevardidade biologica para manutencao do equilibrio
dos ecossistemas;

* Reconheca as relacdes de interdeperaléntie os seres vivos e destes com 0 meio em que
vivem);

* Identifigue algumas técnicas de manigitedo material genético e os resultados decogente
de sua aplicacao/utilizacao;

» Compreenda a evolucéo historica da cog&b dos conhecimentos biotecnoldgicos aplicados
a melhoria da qualidade de vida da populacdo &ug&wde problemas sdcio-ambientais;

* Relacione os conhecimentos biotecnotigias alteracbes produzidas pelo homem na
diversidade bioldgica;
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15.4 - PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR
EDUCACAO FiSICA - ENSINO MEDIO

1. Apresentacao da Disciplina

A Educacdo Fisica, foi instituidaamo de 1882, apdés um projeto denominado, refomma d
ensino primario. Rui Barbosa emitiu um parecer enutee outras conclusdes afirmou a importancia da
ginastica, elevando-a em categoria e autoridade a®rdemais disciplinas. Desde entdo ela vem
sofrendo transformacdes, influéncias por variosmsggos como instituicdes meédicas, militares,
politicas bem como por modelos pedagodgicos. Maisntemente a promulgacdo da lei 5692/71,
tornou-se obrigatdria nas escolas e passou a terdegislacdo especifica, integrando a mesma como
atividade escolar regular e obrigatdria no curda@eé todos os cursos e sistemas de ensino.

A educacdo fisica € a area do conm&tio que propicia ao aluno a cultura corporal do
movimento e todas as implicacdes que essa cultwmeoEa como o lado emocional, de lazer,
manutencdo e melhoria da qualidade de vida, redagiderpessoais e sociais de uma forma mais
abrangente.

Diante dessas consideracdes a edud#stéa deve possibilitar uma reflexdo a respddo
sua pratica, levar o educando a uma leitura critisarelacdes sociais que se apresentam na sceiedad
e manifesta-se nas praticas desenvolvidas no faeeagogico, interpretando as relagbes que o
cercam e exercitando o respeito humano, bem corpdraspios e valores inerentes ao ser humanao.

Por ser a Educacao Fisica uma disciplina que o ®bjeto de estudo a Cultura Corporal
de movimento, como tal, deve provocar nos educareftexdes sobre o significado do que é “seu
corpo” no mundo moderno, através de suas manifisdadiferenciadas. Neste sentido, da-se
importancia os signos sociais que se expressammpir do preconceito social, da sexualidade, da
diferenciacao entre géneros, da violéncia, da ekacéo, da vaidade, do excesso de consumo, etc.

Diante destas considera¢gfes a Educacao Fisicsibiites a0 educando “um pensar” critico

sobre suas experiéncias corporais, bem como ospios e valores inerentes ao ser humano.

2- Objetivos Gerais
- Garantir aos alunos o direito de acesso e raflepéire as praticas esportivas, além de adapta-las
realidades escolar;

- Superar na Educacao Fisica o carater de meidaatevde “pratica pela pratica”;
- Possibilitar aos alunos o acesso ao conhecinfaoduzido pela humanidade, relacionando-o as

praticas corporais, ao contexto histérico, polijtemndmico e social;
- Fazer do educando um cidadao critico, sujeitac@®s e movimentos, consciente que o corpo age,

brinca, aperfeicoa, danca, segue modelos, adomualiza-se;
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- Trabalhar a Educacdo Fisica em interlocucdo catma® disciplinas que permitam entender a
Cultura Corporal em sua complexidade, ou seja,efe@cdo com as mdultiplas dimensfes da vida

humana, tratada tanto pelas ciéncias humanasjssatassalde e da natureza.

3- Objetivos Especificos

- Possibilitar ao aluno a compreensao que o coepe der entendido em sua totalidade, ou seja, o ser
humano é o seu corpo, que sente, pensa e age.

- Conhecer e discutir o papel da “midia” na vidaude, beleza, consumismo, preconceitos,
supervalorizacdo do modismo, etc;

- Apresentar a ludicidade como parte integrantsediumano que se constitui nas intera¢des sociais,
sejam elas na infancia, na idade adulta ou naceslhi

- Discutir com os alunos as contradicdes presentegprocesso de esportivizagdo das praticas
corporais, para que entendam como elas sdo instilizadas internacionalmente com regras
proprias e uma estrutura competitiva e comercial;

- Oportunizar momentos de reflexdo ao aluno, paa ele perceba que o legado das diferentes
praticas corporais, vai muito além dos elementosidés e taticos;

- Promover experiéncias significativas no tempmeespaco, de modo que o lazer se torne um dos
elementos articuladores do trabalho pedagdgico;

- Trabalhar com os alunos o conceito de lazer, sspectos historicos, proporcionando uma
compreensao mais ampla de seu significado;

- Incentivar os alunos a adotar habitos saudaveisigiene, alimentacdo e atividades corporais,
refletindo sobre sua propria saude e da comunidade;

- Proporcionar atividades ao educando, de modcetgupossa dar continuidade a esta aprendizagem

no seu dia a dia.

4. CONTEUDOS ESTRUTURANTES / BASICOS

a) Jogos e Brincadeirasjogos de tabuleiro, jogos draméticos, jogos codpem

b) Danca:dancas folcléricas, dancas de saldo, dancas de rua

c) Ginastica: ginastica artistica / olimpica, ginastica de coiti@mento fisico, ginastica geral
d) Esporte: coletivos, individuais, radicais

e) Luta: lutas com aproximacao, lutas que mantém a distalutess com instrumento mediador,
capoeira.
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Série

Conteldos Estruturantes

Contelidos Basicos

12 Série

Jogos e Brincadeiras

- Jogos de tabuleiro
- Jogos cooperativos

Danca

- Dangas folcloricas
- Dancas de rua

Ginastica

- Ginastica Artistica / olimpica
- Ginastica de condicionamento fisico
- Ginastica geral

Esporte

- Coletivos
- Individuais
- Radicais

Luta

- Lutas com aproximacao
- Lutas com instrumento mediador
- Capoeira

Série

Conteldos Estruturantes

Conteldos Basicos

22 Série

Jogos e Brincadeiras

- Jogos draméticos

Danca

- Dancas folcléricas
- Dancas de rua
- Danca de saléao

Ginastica

- Ginastica Artistica / olimpica
- Ginastica de condicionamento fisico
- Ginastica geral

Esporte

- Coletivos
- Individuais
- Radicais

Luta

- Lutas com aproximacéo
- Lutas com instrumento mediador
- Capoeira

Série

Conteldos Estruturantes

Contelidos Basicos

32 Série

Jogos e Brincadeiras

- Jogos de tabuleiro
- Jogos cooperativos

Danca

- Dangas folcloricas
- Danca de salédo

Ginastica

- Ginastica Artistica / olimpica
- Ginastica de condicionamento fisico
- Ginastica geral

- Coletivos
- Individuais
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Esporte - Radicais

Luta - Lutas com aproximacéo
- Lutas com instrumento mediador
- Capoeira

5. Metodologia da disciplina

Tanto na aprendizagem quanto no ensino da Edudde@a, o método é um processo que
associa a dinamica da sala de aula a intencaacgrdt aluno para uma maior compreensao da
realidade, fazendo-o formular conceitos propripamir dos temas apresentados.

Discutir, previamente, sobre o que, como, quangorejue tal agdo é importante, provocando
no aluno (a), a reflexdo, formulando sua opiniaderpretacdo e explicagdo sobre o que esta
acontecendo, com base nos objetivos pautados.

A acdo pedagogica da Educacado Fisica, pode searteda, tornando os conteddos mais
interessantes e significativos, utilizando recuidas mais diversos, onde o0 aluno passa a perceber a
inter-relacdo entre o conhecimento critico-teGeamlta novamente para a pratica social concreta.

Na metodologia critico-superadora, o conhecimentoagsmitido, levando-se em conta o
momento politico, histérico, econdmico e social gne esta inserido, seguindo as estratégias das
praticas sociais, ou seja, problematizacao, ingntatizacdo, catarse e retorno a pratica social.

1. A PRATICA SOCIAL caracteriza-se comma preparacdo (aluno) para a construgéo do
conhecimento escolar.

2. A PROBLEMATIZACAO trata do desafiopénomento em que a pratica social é colocada
em questao, analisada e interrogada.

3. A INSTRUMENTALIZACAO é o caminho poreio do qual o contetido sistematizado é
colocado a disposicédo dos alunos para que assingilennecriem, ao incorpora-lo, transformem-no
em instrumento de construcao pessoal e profiss(@wdparim, 2002,p.53).

4. A CARTASE é a fase em que o educargtersatiza e manifesta o que assimilou.

5. O RETORNO A PRATICA SOCIAL é o ponte dhegada do processo pedagdgico na
perspectiva histérico-critica.

A Lei n® 10.639/2003, que trata das @acétnico-raciais e a Histéria da Cultura Afro-
Brasileira e Africana na escola. A Lei n° 11645/08istoria e Cultura dos Povos Indigenas; a Lei n®
9795/99 - Politica Nacional de Educagdo Ambierdal;tematicas referentes Besenvolvimento
Socioeducacional Cidadania e Direitos Humanos (Educacgéo Fiscalograma Saude na Escola);
Prevencéo ao uso indevido de Drogas e Educacioehmahi e aDiversidade Rela¢bes Etnico-

Raciais e Afro-descendéncia; Educacao escolar éndigRelacdes de Género e Diversidade Sexual
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serdo trabalhados através de acBes que propiciemfoamacdo adequada ao aluno para o

conhecimento dos valores e cultura dos povos afrga indigenas e compreensao dos temas citados.
6- Avaliacao

O processo de avaliagdo estara vincukrdmgdo educativa que podera ser individual ou
coletiva, continua, permanente, cumulativa, tragluzm forma de notas que serdo registradas no
livro de classe (PPP).No decorrer das aulas, o contelido programado prdeavaliado e alterado
de acordo com as dificuldades encontradas nadaedes que foram feitas, para melhor
aproveitamento do educando.

Serd uma avaliacdo diagnéstica num pBacecontinuo que servira para 0 Pprocesso
desenvolvido para identificar lacunas na aprenéagbem como planejar e propor outros
encaminhamentos que visem a superacao das difitmddeonstatadas nas diversas manifestacbes
corporais, evidenciadas nas brincadeiras, jogagstcas, esportes e dancas.

Essas avaliacdes se dardo através dos seguirttesnestos:

- Atividades com recursos audiovisuais - Trabahrogrupo e individual
- Pesquisa de campo - Avaliacdes teoricas teasa
- Relatorios - Projetos - Gincanas

O critério de avaliacdo adotado peloalesecimento € bimestral e sera composto pela
somatoria da nota (5,0) cinco virgula zero referemtatividades diversificadas especificadas no
Regimento Escolar mais a nota 5,0 (cinco virguleo)z@roveniente de uma prova bimestral,
totalizando a nota final 10,0 (dez virgula zero).

A recuperacao deve acontecer a partir de uma I@jicples: os contetudos selecionados para
0 ensino séo importantes para a formacédo do akmag, € preciso investir em todas as estratégias e
recursos para que ele aprenda. A recuperacdoaimeste isso: o esforco de retomar, de voltar ao
conteudo, de modificar os encaminhamentos metomol®g para assegurar a possibilidade da
aprendizagem. Nesse sentido, a recuperacdo daénsimples decorréncia da recuperacdo do

conteudo.

OBS: A partir de 2014, o Sistema de Avaliacdo do CEEN& d8mestral, composto pela
somatoria de 5,0 (cinco virgula zero) referentataddades avaliativas realizadas durante o triregst
mais a nota 5,0 resultante de uma avaliagdo egprit&a), totalizando a nota final 10,0 (dez viegul
zero).

A recuperacao de conteudos sera organizataatiwidades significativas, por meio de

procedimentos didatico-metodoldgicos diversificasmsdecorrer do trimestre.
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Sera considerado aprovado o aluno que apeesiaquéncia igual ou superior a 75%
(setenta e cinco por cento) do total da carga f@odéar periodo letivo e média anual igual ou superio
a 6,0 (seis virgula zero), resultante da médianatita dos trimestres nas respectivas disciplinas,
como segue:
MA=1°T+2°T+3°T >6,0
3
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15.5 - PROPOSTA PEDAGEICA CURRICULAR
% FILOSOFIA - ENSINO MEDIO

1- Apresentacao da Disciplina

A Filosofia é a aspiracdo da busca pela verdadeswantotalidade. Trata-se da reflexao
abrangente sobre as praticas da vida, cujo objetfirtalidade s&o procurar estabelecer relacdes ent
0 gque nos é dado como “certo e verdadeiro”, cono a@ reflexdo sobre estes conceitos.

Em primeiro lugar, o retorno da Filosofia ao EnsiMeédio deve ser entendido como o
reconhecimento da importancia desta disciplina pamgliar o significado e os objetivos sociais e
culturais da Educacdo. Para tanto, é imprescindvglresenca, nos programas escolares, de
disciplinas que — como a Filosofia — propdem réfesx que permitem compreender melhor as
relacdes historico-sociais e, a0 mesmo tempo, iingereducando no universo subjetivo das
representacdes simbalicas, elevando a Educacao rawainpolitico-existencial, capaz de superar a
mera transmissao e aquisicdo de conteudos, fatawdo mecanico e inconsciente.

Apds 1964, o governo da ditadura militar, alegande a Filosofia servia apenas para a
doutrinacdo politica, retirou o ensino de Filosafeaescola por figurar como disciplina perigosapar
a manutencéao do sistema. No Parana, assim comautras Estados da Federacédo, a partir de 1971,
praticamente desapareceu a Filosofia nas escolaansiao médio. A principal contribuicdo da
filosofia na escola - a de garantir 0 pensamentiexieo e questionador -, sofreu uma ruptura
abrupta. Esse fato é claramente sintetizado poam&iy(1987, p.307), quando afirma que “... com o
fim das humanidades acabou também, em grande papensamento critico. O fim da Filosofia
significou o fim de toda uma pratica de reflexdesjionadora que, bem ou mal, tinha-se iniciado nos
anos 60”.

Entre 2003 e 2006, por iniciativa do Departamen¢o Ethsino Médio da Secretaria de
Educacdo do Estado do Parana, sob a coordenag&ejrprdo professor Carlos Roberto Viana, e
depois da professora Mary Lane Hutner, a Filosa@ebeu tratamento como disciplina de tradi¢do
curricular e estatuto préprio.

No Estado do Parand em 1994, foram oportunizadossvancontros de professores sob a
coordenacao do DEM, para estudos da proposta alamride filosofia, mas por raz6es administrativas
nao foi implementada nas Grades Curriculares dasass

A partir de 2002, o ensino de filosofia foi oferdad aderiram 50% das escolas do Ensino
Médio do Parana, iniciativa que ndo caracterizaetorno efetivo da filosofia, por ndo encontrar

suporte necessario.
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Entre 2002 e 2005, todos os elementos sistematizaralaboragédo de um novo documento
sobre defesa do ensino de Filosofia no Estado danBacom ampliacdo do espaco destinado a
referida disciplina.

Finalmente a Filosofia se torna presente nas Matrurriculares de todos os colégios do
Ensino Médio, superando a transversalidade, impitando as orientacdes curriculares necessarias.

No Ensino Médio a contribuicdo da Filosofia comompa de conhecimento, € de,
proporcionar ao aluno um raciocinio metoddico suatdm num repertério cultural humanistico,
dependendo somente deste aluno indagar a reakstadgie vive refletindo sobre esta realidade, ou
seja, refletir (do latim reflectere, voltar atré)bre diversas questdes da vida, ja que a Filosofia
possibilita esta reflexdo, dando possibilidadesta aluno de compreender e, possivelmente, atterar
mundo que o cerca.

Compreender importancia do ensino da Filosofia neirt6 Médio € entendé-la como um
conhecimento cuja especificidade contribui pararmécdo do aluno. Cabe a ela indagar a realidade,
refletir sobre as questfes que sao fundamentasggaiomens, em cada época.

A Filosofia torna possivel ao homem compreendeigaifcacdo do mundo, da cultura, da
historia: o sentido das criacbes humanas nas ames;iéncia, e na politica. Possibilita uma
compreensao do homem e do mundo que incita o thaiva ndo se deixar levar pela submisséao as
idéias dominantes e aos poderes estabelecidosit®@mgendrar o abandono da ingenuidade e dos

preconceitos do senso comum.

A reflex@o filosofica ndo €, pois, qualquer reflexénas rigorosa, sistematica e deve sempre
pensar o problema em relacdo a totalidade, pasagdc a radicalidade do problema, isto €, ir a sua
raiz. Isso é uma resposta a necessidade — apgmémta Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio para a disciplina de Filosofia — deparrar os alunos para ler filosoficamente textos de
outras naturezas, levando-os a perceber que asssiims filoséficas ndo tém interesse restrito e se
encontram disseminadas em outras areas do saber.

Tendo a tarefa de reflexdo e de critica da estgacial, a partir da tomada de consciéncia de
nossos problemas e das principais questfes ela@somela historia do pensamento filoséfico —
mediante a linha condutora dos conteudos estruaggropostos na Diretriz Curricular de Filosofia
do Estado do Parana — é possivel que a Filosofig@ seu papel de reflexdo tedérico-critica de
problemas que sdo colocados pelas proprias reldgf@snas com a natureza e com o momento

historico em que nos encontramos.

Esta disciplina devera levar o educaadom posicionamento critico perante a realidade.
Entender que todas as descobertas surgiram ag&adm pensamento.
Devera contribuir para a formacdo deasociedade, que se utiliza da inteligéncia, a modo

dos grandes filésofos, para intervir no seu meas®m construir a sua historia, historia esta gue s
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fundamenta em um ver- pensar-agir e julgar.Istdeicditar o ingresso e a desenvoltura no mundo do
trabalho.

Assim, é necessario deixar claro que a Filosofiguanto disciplina curricular do Ensino
Médio, deve se desenvolver sobre as bases de uslidoncuja especificidade ndo pode ser relegado
a segundo plano, a saber, os conceitos e probleistasicamente desenvolvidos no corpo da prépria
Filosofia, bem como a problematizacéo, a inveséigaga criacéo de conceitos.

2- Objetivos

» Contribuir para a aquisicdo de conhecimento dar@ogtividade pensante, que
permite contribuir-lhe na forma de valor de julganro ético-moral.

* Formar o habito da reflexdo sobre a propria expei@épossibilitando a formacao de
juizos de valor autbnomos que subsidiem a condutajdito dentro da escola e fora
dela.

» Desenvolver o senso de liberdade e responsabilidadsociedade em que vive,
considerando a escola como parte da vida do aluno.

» Desenvolver procedimentos proprios do pensameitioograpreensédo de conceitos,
argumentacao e problematizacao.

» Atrticular teorias filosoficas e o tratamento de &asme problemas cientificos,
tecnoldgicos éticos e politicos, socio-culturaimas vivéncias pessoais.

e Trabalhar com textos que incluam termos e concaitiglianos que facilitem a
interac&o no contexto social,

* Realizar atividades que levem o aluno a percelmeultiplicidade de pontos de vista
e articulagbes possiveis entre 0s mesmos; estimuiditude de respeito mutuo e
cidadania participativa;

» Ler, de modo filosdfico, textos de diferentes danas e registros;

Elaborar por escrito o que foi apropriado de madi@xivo

3- Conteldos Estruturantes / Basicos

12 Série

Mito - Filosofia - Teoria do Conhecimento
- A agao instintiva

- Uma nova sociedade?

- A linguagem humana .

- O trabalho . A cultura
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- Alinteligéncia concreta

- O que é conhecimento

- A verdade

- A critica do conceito tradicional de verdade

- Ceticismo e dogmatismo

- Aideologia em acédo Senso comum e bom senso

- Ideologia: sentido amplo ideologico

- O discurso nao- A ideologia

- A consciéncia mitica

- A perspectiva dos “civilizados

- O mito entre os “primitivos”

- Funcdes do mito

- O “primitivo” e a consciéncia de si .

- O mito hoje Mito e religido Mito e filosofi@ontinuidade e ruptura Homero e Hesiodo
- Uma nova ordem humana

- Os primeiros filésofos

- Do mito a razéo: o nascimento da filosofia

- Lei 10.639/03 - Histodria e Cultura Afro Briasia e Africana
- Lei 11.645/08 - Historia e Cultura dos Polradigenas

- Lei 9795/99 - Politica Nacional de Educacawobiental

22 Serie

Mito - Teoria do Conhecimento - Filosofia da &Gncia
- A consciéncia mitica

- A perspectiva dos “civilizados

- O mito entre os “primitivos”

- Funcdes do mito

- O “primitivo” e a consciéncia de si

- O mito hoje.

- Mito e religido

- Mito e filosofia: continuidade e ruptura Horme Hesiodo
- Uma nova ordem humana

- Os primeiros filésofos

- Do mito a raz&o: o nascimento da filosofia

- Texto a Polis e 0 nascimento da filosofia
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- A republica de Platéo

- O que é Filosofia.

- Mito e Filosofia

- Sécrates e 0 nascimento da Filosofia

- Platéo, Aristoteles

- As ciéncias

- Cidadania e Direitos Humanos (Educacéo Fis¢alograma Saude na Escola)
- Prevencéao ao uso indevido de Drogas

- Enfrentamento a Violéncia

32 Série

1. Teoria do Conhecimento
- Descartes e o racionalismo
- Hume e o empirismo

- Kant e o criticismo

2. Etica
- Introducao
- Liberdade e Responsabilidade (Fenomeno@aistencialismo)
- Liberdade e Conhecimento (Espinosa)
- Liberdade e Politica (Marxismo)
- Liberdade e Linguagem (Habermas)
- Relagdes Etnico-Raciais e Afro-descen@én
- Educacao Escolar Indigena
- Relagbes de Género
- Diversidade Sexual

- Educacao do Campo

3. Politica

- Platdo e Aristoteles
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- Maquiavel
- Hobbes e Locke
- Rousseau

- Socialismo

4. Estética
- Introducéo
- Arte e Cultura (Benjamin)

- Arte e Industria (Adorno)

4- Metodologia

Tendo em vista 0s objetivos propostos para o Ensiédio, a saber, a contribuicdo para a
formacdo do carater, do raciocinio critico e tr@gtcujo resultado é em ultima instancia a cidaan
participativa, as praticas pretendidas na dis@ptie Filosofia serdo no sentido de levar o aluno a
qguestionar sua realidade, analisar, comparar, ideg@idnejar e expor idéias, bem como ouvir e

respeitar as de outrem.

Dessa forma, as atividades nas aulas ocorrerd@rooefo tema a ser tratado exigir: aulas
expositivas (com abertura ao debate), estudolexéef de textos de caréater filosofico — ou que
possam dar margem a reflexdo de cunho filoséfioedacéo e apresentacdo de trabalhos, bem como
atividades de pesquisa. Dessa forma, cremos eamtainitando em direcdo ao desenvolvimento de
valores importantes para a formacdo do estudantend;mo médio: espirito critico e criativo,

solidariedade, responsabilidade e compromisso pksso

A necessidade de combate a desigualdade, a edudatéia como uma das formas

importantes de mudanca da estrutura social dodedfoendentes.

Ao teorizar, realizando préticas efetivas e esmadfque modifiguem concretamente a
situacdo dos afrodescendentes, busca-se romperosoastereotipos possibilitando um processo
educacional em direcao a igualdade.

Projetos e atividades como filmes, seminarios etsbinterdisciplinares tendo como meta,
leitura, pesquisa, interacdo e desenvolvimentoriddividade cultural, favorecem a uma construcao
real de uma identidade nacional, todavia marcadadgologias equivocadas que nos afastam de nos

mesmos criando uma falsa imagem que nos fragilimseesconde do que realmente somos.
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Tal processo pretende contribuir para aqueles aquedidam na possibilidade de novas
relacbes entre os seres humanos, tais como: oteedgasua auto-estima, a capacidade de se

comunicar, o respeito as diferencas individuaislturais, e a constante luta pela cidadania plena.

A Lei n° 10.639/2003, que trata das ®@acétnico-raciais e a Historia da Cultura Afro-
Brasileira e Africana na escola. A Lei n°® 11645/08listéria e Cultura dos Povos Indigenas. Os
documentos: Lei n° 9795/99 - Politica Nacional ddudacdo Ambiental, Cidadania e Direitos
Humanos, Educacédo Fiscal, Prevencdo ao uso indeled®rogas e Diversidade Sexual, serdo
trabalhados através de acfes que propiciem a iafifonadequada ao aluno para o conhecimento dos

valores e cultura dos povos africanos e indigemasmpreensao dos temas citados.

5- Avaliacao

A avaliacdo ocorrera no sentido de contribuir tgrdca o professor, possibilitando avaliar a
prépria pratica, como para o desenvolvimento dama@lupermitindo-lhe perceber seu préprio
crescimento e sua contribuicdo para a coletividadeliante a criacdo de conceitos. Sera, portaato, d
carater diagnéstico e somativo (em carater de aefez), conforme o desempenho individual e/ou
coletivo. Serdo adotados como instrumentos, aléauttaavaliacéao:

- Textos produzidos pelos alunos;

- Participacéo em sala de aula;

- Atividades e exercicios realizados em elassextraclasse, de pesquisa;
- Testes escritos;

- Apresentacao dos temas (oral ou escrite@=odo;

- Registro das aulas, conforme a necessidade.

A recuperacédo de estudos é direito tlosoa, independentemente do nivel de apropriacéo do
conhecimentos béasicos. Ela ocorrera de duas formas:
a) Com retomada do conteldo a partir do diagnéstiareofdo pelos instrumentos de
avaliacao;
b) Com a reavaliacdo do conteldo ja “re-explicado’saia de aula.
O peso da recuperacao de estudasa@ser proporcional as avaliagbes como um tadglo, o

seja, equivalera de zero (0) a cem (100%) apreafes@stomadas dos conteudos

OBS: A partir de 2014, o Sistema de Avaliacdo do CEEKA semestral, composto pela

somatoria de 5,0 (cinco virgula zero) referentataddades avaliativas realizadas durante o trireest
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mais a nota 5,0 resultante de uma avaliagdo egpritaa), totalizando a nota final 10,0 (dez viegul
Zero).
A recuperacao de conteudos sera organizataatiwidades significativas, por meio de

procedimentos didatico-metodolégicos diversificasmsdecorrer do trimestre.

Sera considerado aprovado o aluno que apeesaquéncia igual ou superior a 75%
(setenta e cinco por cento) do total da carga i@odar periodo letivo e média anual igual ou superio
a 6,0 (seis virgula zero), resultante da médianatita dos trimestres nas respectivas disciplinas,
como segue:
MA=1°T+2°T+3°T >6,0
3
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15.6 - PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR

FISICA - ENSINO MEDIO

1- Apresentacao da Disciplina

A Fisica representa uma producéo cultural, cortdrpelas relagdes sociais e que esta em
constante evolucéo. E a parte da ciéncia que estifimdmenos da natureza, despertando o interesse
do educando, levando-o0 a questionar, refletir edasto mundo que o rodeia, preparando-o para o

exercicio da cidadania.

A Fisica tem como objeto de estudo o Universo edia @ sua complexidade e, por isso,
como disciplina escolar, propde aos estudantedunla&sla natureza, entendida, segundo Menezes
(2005), como realidade material sensivel, Ressaltgue 0os conhecimentos de Fisica apresentados
aos estudantes do Ensino Médio ndo sdo coisastdeezen ou a propria natureza, mas modelos
elaborados pelo Homem no intuito de explicar eretéeessa natureza

E uma ciéncia voltada ao desenvolvimento tecnotdgic social, portanto torna-se
indispensavel a compreensédo de suas leis e dastdaah) para uma melhor compreensédo do meio em

que vivemos.

O ensino da Fisica terd um significado real quaadaprendizagem partir das idéias e
fendbmenos que fagcam parte do contexto do alunsjlpliteindo analisar o senso comum e fortalecer
0S conceitos cientificos na sua experiéncia de Vidembém é preciso que o0 mesmo entenda a relacao

existente entre o desenvolvimento dessa ciénciaccommsequente progresso tecnoldgico.

A Fisica deve estar voltada para a formacéo doagdlac proporcionando-lhe conhecimento
para a vida, independente da sua escolaridadeafuiDeve possibilitar aos jovens adquirir
instrumentos para a vida, para o raciocinio, paranapreensao das causas e razdes das coisas, para
exercer seus direitos, para cuidar da sua salde, gerticipar das discussdes em que estédo
envolvidos, para atuar, para transformar; enfinrap@alizar-se, para viver. Sendo assim, uma

educacao para a cidadania.

Esta disciplina, portanto, atua como um campo esado de conhecimentos que permite a
compreensao dos fenbmenos fisicos que cercam oamuadroscépico e microscépico. O universo
em toda a sua complexidade € o objeto de estudbisiea, considerando sua evolucdo, suas
transformacdes e as interacdes que se apresergaendd ser estudada como constru¢cdo humana,

nos aspectos de sua histéria e relagbes nos comi@xtural, social, ambiental, politico e econémic
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A Fisica esté relacionado a varias situacdes dsangda. Desde a Grécia Antiga o0 homem
procura entender o funcionamento das coisas e bust@iéncia estas explicacdes. Hoje em dia, a
Fisica moderna atua em varios ramos da indUuseigechologia, de geracdo de energia entre outros.
Esta importante ciéncia estd dividida em variasasare mecanica, termologia, Optica, ondas,
eletricidade, eletrodindmica, cinematica e fisioal@ar. A Fisica atua em parceria com outras areas
da ciéncia como, por exemplo, a Matematica, Biglog a Quimica. Muitos fendmenos fisicos s6
podem ser explicados através de formulas matersdbicade reacdes quimicas. Em 1905, Einstein
formulou a teoria da relatividade especial, uniftl@ o espaco e tempo em uma Unica entidade,
espaco-tempo. A teoria da relatividade prescreva tmransformacao entre referenciais inerciais
diferente da mecanica classica, necessitando an@senento da mecéanica relativistica como um
substituto para mecanica classica. No regime decwmsade baixa (relativa), as duas teorias
concordam. Em 1915, Einstein ampliou a relatividestgrita para explicar a gravidade com a teoria
da relatividade geral, a qual substitui as leigm@&itacdo de Newton. Em situacdes de baixas massas

e energias, as duas teorias concordam.

2- Conteudos Estruturantes

O estudo da Fisica se baseia nas trés teoriasadufas, que estabelecem os conteudos

estruturantes: Movimento, Termodinamica e Eletraméigmo.

Desses estruturantes derivam os conteldos basigmean desenvolvidos de forma a

garantir uma cultura cientifica o mais abrangenssjvel, do ponto de vista da Fisica.

2.1. Movimento

+ Momentum (quantidade de movimento) e inércia;
+ Conservagéo da quantidade de movimento;

« Variacdo da quantidade de movimento: impulso;
+ 22 Lei de Newton;

+ 32 Lei de Newton e condi¢des de equilibrio;

- Energia e o Principio da conservacédo de energia;
« Gravitacao.

2.2. Termodinamica

« Lei zero da termodinamica;
+ 12lei da termodinamica;
« 22%|ei da termodinamica.
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2.3. Eletromagnetismo

« Carga, corrente elétrica e campo;

« Forga eletromagnética;

+ Equactes de Maxwell: Lei de Coulomb, Lei de Ampetei de Faraday;
« Ondas eletromagnéticas;

+ A natureza da luz e suas propriedades.

3- Metodologia

O planejamento do trabalho de sala de aula é adasenstrucdo do processo de ensino-
aprendizagem. Pois assim, tem-se a possibilidadgabder exatamente o ponto de partida e o de
chegada para cada tema abordado em seu curso.eBsaga considerar o mundo vivencial dos
alunos, sua realidade proxima ou distante, osigbgee fendmenos com que movem sua curiosidade.
As metodologias de ensino tém sido influenciaddesparametros Curriculares Nacionais, que
propdem estratégias didaticas baseadas principt@meas concepcdes dos alunos, na experimentacao

e na contextualizagdo do conhecimento fisico.

O processo pedagogico, no ensino de fisica, part®ahecimento prévio dos estudantes, no
qual se incluem as concepcOes alternativas ou podes espontaneas. O estudante desenvolve suas
concepcdes espontaneas sobre os fenbmenos fisicoka+a-dia, na interacdo com os diversos
objetos no seu espaco de convivéncia e as traz gagacola quando inicia seu processo de

aprendizagem.

Cabe, entdo, ao professor levar o conhecimentotiftden socialmente construido e
sistematizado ao aluno, para que este supere edido conhecimento vulgar; destacando que nao
ha conhecimento definitivo. Porém, uma sala de @glamposta de pessoas com diferentes costumes,
tradicOes, pré-conceitos e ideias que dependeranaderiggem cultural e social e esse ponto de partida
deve ser considerado.

Nos ultimos anos, no Brasil, vem se falando muitoqualidade na educacgdo. Impossivel
falar em qualidade de educacao, de ensino, semdalpratica pedagdgica utilizada pelo professor.
Na perspectiva de uma educagcao mais eficaz pava,tothanizar e dirigir situacdes de aprendizagem
deixou de ser uma maneira ao mesmo tempo banalmplicada de designar o que fazem
espontaneamente todos os professores. Essa limyjuacentua a vontade de conhecer situacdes
didaticas otimas, inclusive e principalmente pasaatunos que ndo aprendem ouvindo licbes. As

situacdes assim concebidas distanciam-se dos exsrciclassicos, que exigem apenas a
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operacionalizacdo de um conhecimento. Permaneceis) Gtas ndo sdo mais o inicio e o fim do
trabalho em aula, nem tampouco a aula magistraitalila a funcdes precisas. educador no seu

ensinar, esta em permanente fazer, propondo adesi@ncaminhando propostas aos seus alunos.

Por essa razdo sua acao tem que ser pensadadagbi@ta que ndo caia no praticismo. Esta
acdo pensante, onde pratica, teoria e consciéacigestadas € de fundamental importancia em seu
processo de formacéo. Contudo, ndo é todo edugagotem apropriado seus desejos, seu fazer, seu
pensamento na construgdo consciente de sua pedtcaia. Para que se possa efetivamente alcancar
0s objetivos da préatica docente, torna-se necesageal valorizacdo do ensino, além de erguer trés
alicerces sélidos: boa formacao inicial, boa fordmacontinuada e boas condi¢cdes de trabalho, salario
e carreira, permitindo maior seguranca profissiod@almodo que o docente ganhe base para pensar

sua préatica e aprimore sempre mais a qualidadewtrabalho (LIBANEO, 1994).

A préatica docente contribui para melhorar a qudkddo ensino, pois, o professor que sé
transfere conhecimento esta contribuindo muito pqara a melhoria do ensino. O professor devera
ser um mediador do processo educativo, e assimicpapao aluno uma aquisicao de conhecimento
ou seja, o0 aluno participa do processo educativpuiaddo conhecimentos que lhe serdo uteis. A
pratica pedagdgica sO sera completa se houver gilycmas s6 ha educacéo se houver construcéo e
participacdo. Diante disso, podemos dizer que hdguke da educacao depende da pratica pedagogica
e das condi¢Oes de trabalho. Nesse contexto unpaatiaas de ensino a ser utilizada no ensino de
fisica, € o uso da TV pendrive e mais particulatmela internet, que faz parte de uma estratégia de
ensino inovadora, mas devemos ter cuidado comfestanenta. Nao basta apenas incluir a internet
no ensino de fisica ou na proposta pedagodgica senhga uma orientacdo e acompanhamento por
parte do educador. E facil para o aluno ter acassste conteido e reproduzi-lo com apenas alguns
toques no teclado e ndo é o que desejamos. A étteleve ser um espacgo para apropriagdo do
conhecimento, conhecimento no mais amplo sentiqmatiarra. Deve ser uma ferramenta que permita

a interacdo, que seja participativa e faca cones@so cotidiano do aluno.

No que diz respeito ao ensino de fisica, deve poigaar em primeiro lugar acesso ao
conhecimento cientifico tanto do contelddo progre&ooacomo também das mais avancadas
pesquisas, claro que em uma linguagem de divulg&¥&we também proporcionar a interagao entre
os varios individuos que a utilizam, possibilitaredéroca de idéias, conhecimentos e experiéncias.
Deve ser participativa, pois deve possibilitar adpicdo pessoal intervencdo do aluno e do professor
numa dimenséao critica do conhecimento abordandgetcode estudo desta ciéncia: o Universo, sua
evolucdo, suas transformacfes e as interacdes geeonorrem. Os recursos que poderdo ser

utilizados séo: aulas expositivas sobre temas asntulas préaticas e no laboratério; uso de videos
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sites da internet; leituras de jornais com temasdamdo noticias cientificas e, também com carater
historico, econémico, politico e social; textos dleulgacédo cientifica ou literarios que abordem

guestdes cientificas; interpretacéo de textosjuedo de situacdes problema.

4- Avaliacao

O resultado, a observancia e a concepc¢ao do condetn devem ser diagnosticados na
avaliacdo. A avaliacdo deve ser um processo cantéiacumulativo, levando-se em conta o0s
pressupostos tedricos da discipliiseve estar presente tanto como meio de diagnd$tiqgmocesso
ensino-aprendizagem quanto como instrumento destigagdo da pratica pedagogica. Assim a
avaliacdo assume uma dimenséao formadora, uma e 20dum desse processo é a aprendizagem, ou
a verificacdo dela, mas também permitir que haja teflexdo sobre a acdo da pratica pedagogica e

do processo de estudo e de aprendizagem do aluno.

A avaliacdo se caracteriza como um processo qutivdexplicitar o grau de compreensao
da realidade, emergentes na constru¢cdo do contsstoocorre com o confronto de textos, trabalhos

em grupos, avaliacdes escritas, experimentactmindeos, debates, etc.

Como prética reflexiva, a avaliacdo direciona aupecacdo de estudos que devera ser
continua e paralelaA recuperacdo é o esforco de retomar, de voltatoambetdo, de modificar os
encaminhamentos metodoldgicos, para assegurarsibiidade de aprendizagem. Nesse sentido, a
recuperacdo da nota é simples decorréncia da me@@wede contetdo. No dicionério Aurélio, o
significado da palavra critério esta relacionadon caquilo que serve de base para comparacao,
julgamento ou apreciacgao; principio que permitérdisir o erro da verdade; discernimento; modo de
apreciar coisas e/ou pessoas. Quando o termo e r@favaliacdo ele esta diretamente ligado a
intencionalidade do ensino de um determinado cdotebem com o objetivo de acompanhar o

processo de aprendizagem dos alunos.

Os critérios decorrem dos conteudos, isto é, uraasetcionados os conteldos essenciais
gue serdo sistematizados, cabe ao professor definiritérios que serdo utilizados para avaliar o
conhecimento do aluno. Para tanto, eles devemesesagdos no momento da elaboracdo do plano de
trabalho docente e devem acompanhar a pratica pgidagdesde os conceitos e os conteudos que
serdo trabalhados até a forma metodolégica e o momem que forem valorados (peso) pelo
respectivo sistema de avaliacdo. Ousa-se a defiodino o detalhamento do conteddo, ou seja, a
esséncia do mesmo, que torna imprescindivel pacan@reensédo do conhecimento na sua totalidade

(Batista, 2008). Os critérios nesse sentido, também a via para se acompanhar o processo de
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aprendizagem, devem servir de base para o julgandmtnivel de aprendizagem dos alunos e,
consequentemente, do ensino do professor. Poraegiabelecimento de critérios tem por finalidade
auxiliar a pratica pedagogica do professor, poste § necessario uma constante apreciacdo do

processo de ensino/aprendizagem. (Batista, 2008).

Quantos aos critérios de avaliagdo em Fisica, denicar:

1. A compreensdo dos conceitos fisicos essenciaisia waidade de ensino e aprendizagem
planejada;

2. A compreenséao do conteudo fisico expressado emsteidntificos;

3. A compreenséo de conceitos fisicos presentes doste#o cientificos

4. A capacidade de elaborar relatérios tendo comoeeééa os conceitos, as leis e as teorias
fisicas sobre um experimento ou qualquer outro tevgne envolva os conhecimentos da

fisica.

Serdo utilizados os seguintes instruosenresolucdo de exercicios, trabalhos escritos,

relatorios, pesquisas, provas escritas.

A escola deve oportunizar a construg@@eonhecimento pelos estudantes e desempenhar seu
papel na democratizacdo deste conhecimento. Comnedaicativo, a avaliagdo potencializa o papel

da escola quando cria condicdes reais para a caadiactrabalho pedagaogico.

O trabalho envolvendo as tematicasreetes aoDesenvolvimento Socioeducacional
Educacdo Fiscal, Historia e Cultura Afro-BrasilegaAfricana, Historia e Educacdo Ambiental,
Cidadania e Direitos Humanos, Enfrentamento a Yim& Prevencdo ao uso indevido de Drogas;
Diversidade: Rela¢6es Etnicas Raciais e Afro-ded@eria; Educacio Indigena; Relagdes de Género;
Diversidade Sexual e Educacdo no Campo serdo autegrao trabalho pedagdgico, sem perder de

foco o conteudo especifico da disciplina, sempeeppssivel.

OBS: A partir de 2014, o Sistema de Avaliacdo do CEEK $emestral, composto pela
somatoria de 5,0 (cinco virgula zero) referentataddades avaliativas realizadas durante o trireest
mais a nota 5,0 resultante de uma avaliacdo egpritaa), totalizando a nota final 10,0 (dez viegul
zero).

A recuperacdo de conteudos sera organizatiaatwidades significativas, por meio de

procedimentos didatico-metodoldgicos diversificasmsdecorrer do trimestre.

Sera considerado aprovado o aluno que apeesiaquéncia igual ou superior a 75%

(setenta e cinco por cento) do total da carga f@odéar periodo letivo e média anual igual ou superio
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a 6,0 (seis virgula zero), resultante da médianatita dos trimestres nas respectivas disciplinas,
Ccomo segue:

MA=1°T+2°T+3°T >6,0
3
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15.7 - PROPOSTA PEDAGOGA CURRICULAR
GEOGRAFIA - ENSINO MEDIO

1- Apresentacao da Disciplina

O espaco é formado por um conjunto indissociawa@ld&io e também contraditorio, de
sistemas de objetos e sistemas de ac¢des, ndo @@ukd isoladamente, mas como o quadro
Unico no qual a histéria se d4. No comeco era aremd selvagem, formada por objetos
naturais, que ao longo da histéria vdo sendo sultkis por objetos técnicos, mecanizados e,
depois, cibernéticos, fazendo com que a natureifficial tenda a funcionar como uma
maquina. (SANTOS, 1996, p. 51)

A Geografia aponta para uma abordagem humanistaetiagdes entre sociedade e
natureza levando os alunos a compreenderem aa@ealde forma mais ampla e possibilitando uma
interferéncia consciente e propositiva.

A Geografia pode transforroagspaco pela acdo social: interpretar, analisasabar
com os educandos e descobrir as transformacdemisagociais, econdmicos, culturais e politicas no
seu “lugar-mundo”, comparando, analisando e srarto a densidade das relagcdes e transformacdes
que tornam concreta e vivida a realidade, na cogéir de uma sociedade justa, e a criagdo de um
meio ambiente que propicie qualidade de vida.

A Geografia, como disciplina escolar, deve contripara formacéo e integragao do
cidaddao que conhece o seu papel no interior deedade e que, participa dos movimentos
promovidos por esta. Nesse sentido, a Geografiabooh para a formacdo de um jovem que
certamente ja possui uma capacidade de abstragépenportanto pode realizar generalizagcdes mais
elaboradas e consistentes, tornando-se mais cotesdies problemas e situacdes de vida e enfrentar.

A tecnologia e a ciénsabressaem no mundo atual, e mostram novas mameira
relacionamentos humanos, ampliando as fronteiracaihecimento, neste enfoque, o papel da
Geografia é construir ou reconstruir as paisagesssistemas naturais, obedecendo parametros que
favorecam a diversidade de estilos de vida, oy segidentidade cultural.

A Geografia assim como as demais ciéncias humarsasiais tem na escola e na
comunidade o compromisso para formar o homem antirforma a integrar os diferentes campos do

conhecimento para que o aluno conheca o seu papeatienior da sociedade e no mundo em que vive.

A acdo é o préprio homem. S6 o homem tem acdoupa@q ele tem objetivo, finalidade. [...]
As acbes humanas ndo se restringem aos individngsjndo, também, as empresas, as
instituicBes. [...] As a¢les resultam de necessisladaturais ou criadas. Essas necessidades:
materiais, imateriais, econémicas, sociais, culiurenorais, afetivas € que conduzem os
homens a agir e levam a funcdes. Essas funcéasnddorma ou de outra, vdo desembocar
nos objetos. [As agBes] conduzem a criagdo e adasobjetos, formas geograficas. [...] As
duas categorias, objeto e a¢do, materialidade mt@veéevem ser tratadas unitariamente. Os
eventos, as agdes, ndo se geografizam indiferentemfe..] O espago geografico deve ser
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considerado como algo que participa igualmenteotaicao do social e do fisico, um misto,
um hibrido. (SANTOS, 1996, p. 67-70)

2- Conteudos Estruturantes / Basicos

Conteudos bésicos sdo os conhecimentos fundamemaisessarios para cada série
da etapa final do Ensino Fundamental e para o Erdigdio. O acesso a esses conhecimentos em
suas respectivas series € direito do aluno na etigpaescolarizacdo em que se encontra e
imprescindivel para sua formacdo. O trabalho peglagcom tais conteudos € dever do professor
gue podera acrescentar, mas jamais reduzi-los mngtlos, pois eles sdo basicos e, por isso, ndo
podem ser menos do que se apresentam.

N&o se trata de uma lista solta e isolada de cdogsea serem trabalhados por série.
Os quadros indicam como esses conteudos se amticalan 0s contetdos estruturantes da disciplina,
que tipo de abordagem tedrico-metodolégica devereber e, finalmente, a que expectativas de
aprendizagem estéo atrelados.

Ressalta-se a importancia de se abordar, em teds&rias, a cultura Afro-brasileira

e Africana e a Cultura Indigena.

2.1- 12 Série

Dimenséo econdmica do espaco geografico

Formacéo e transformacédo das paisagens naturaiies

A revolucdo técnico-cientifica-informacional e as/as arranjos no espaco da producao
O espaco em rede: producao, transporte e comubnicacatual configuracao territorial
As relagOes entre o campo e a cidade na sociedadtalista

O comeércio em suas implicacfes socio-espaciais

Dimensdo politica do espaco geografico
Formacé&o, mobilidade das fronteiras e a reconfgfigalos territérios
A formacéao, o crescimento das cidades, a dinantsadpacos e a urbanizacao recente

As diversas regionalizacdes do espaco geogréfico

Dimenséo cultural e demografica do espaco geograbic

A circulagéo de mao-de-obra, do capital, das mertasle das informagdes

A formacéao, o crescimento das cidades, a dinanasadpacos urbanos e a urbanizacéo recente
O espaco rural e a modernizacao da agricultura

Os movimentos migratorios e suas motivacoes

As manifestacdes socioespaciais da diversidaderallt
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Dimenséao socio-ambiental do espaco geografico
A dindmica da natureza e sua alteracao pelo empiegrecnologias de exploracao e producgao

A formacéo, localizacéo, exploracéo e utilizacés zursos naturais

2.2 - 22SERIE

Dimensé&o econémica do espaco geografico
A distribuicdo espacial das atividades produtiv@egorganizacédo do espaco geografico.

O espaco rural e a modernizacao da agricultura.

Dimenséo politica do espaco geografico (nacional)
A formacao, mobilidade das fronteiras e a recoméigéo do territério do BRASIL.
As diversas regionalizacdes do espaco brasileiro.

Dimensdo cultural e demografica do espago geogradic
A transformacao demografica, a distribuicdo espaaies indicadores estatisticos da populacéo.
Movimentos migratérios e suas motivacoes.

As manifestacdes socio-espaciais da diversidaderall

Dimensdao socio-ambiental do espaco geogréfico

A dindmica da natureza e sua alteracéo pelo empiegecnologias de exploracéo e producéo.
A formacdao, o crescimento das cidades, a dinanasadgpacos urbanos e a urbanizacgéao.

A formacéao e transformacao das paisagens

A distribuicdo espacial das atividades produtivé®porganizacao do espaco geogréfico.3.

3- Metodologia da disciplina

A discusséo acerca do ensino de Geografia inicigekes reflexdes epistemologicas do
seu objeto de estudo. Muitas foram as denominggdg®stas para esse objeto, hoje entendido como
o Espaco Geografico e sua composi¢cdo conceituatebaslugar, paisagem, regido, territorio,
natureza, sociedade, entre outros.

Cabe hoje, ao ensino de Geografia, abordar asdoedade poder que constituem
territérios nas mais variadas escalas, desde aslgjumitam 0s micros espagos urbanos, como 0s
territérios do tréfico, da prostituicdo ou da seggio sbécio-econdmica, até os internacionais e

globais.
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As teorias criticas da Qafig, adotadas nestas diretrizes, procuram enteade
sociedade em seus aspectos sociais, econémictgaille politicos e nas relacdes que estabelece
com a natureza para a producéo do espaco geografico

A geografia é uma ciénciaeqgse ocupa da analise da formacdo das diversas
configuracdes espaciais, distinguindo-se das demi@mias na medida em que se preocupa com
localizag&o de processos espaciais. Realiza, portaestudo da sociedade pela organizacéo espacial.

Todo conteudo, ao ser titedido, deve levar em conta sua conexao, ligacdoam
outros fatos, fenémenos e contetdos que lhes diegpeito.

Diante das ac¢6es metodokigindo se deve discutir em que ordem se traBalbar
primeiro o meio fisico e depois 0 humano ou inveBBevemos trabalhar, na medida do possivel, a
sociedade, a economia, a politica, a natureza meafarticulada, considerando, que cada conceito
geografico se constitui em diferentes momentositiests, em funcdo das transformacgdes sociais,
politicos e econémicas.

O estudo da Geografia, @erado como método interdisciplinar, pode conistitm
elo entre as disciplinas da area das Ciéncias Hasnarsuas tecnologias, para isso, utilizara uma
diversidade de métodos, produzindo novos documentosntalidades sobre determinado espaco ou
fendbmeno espacial.

A interacdo com o meio seudestdo fundamental para procurar respostas nos
elementos visiveis e invisiveis da paisagem, qué& lsescado através de documentos escritos em
representacdes graficas, através de pesquisaamt&erinde o estudante tenha condicdes de realizar,
desde que bem assessorado pelo professor, quenieter as bases do trabalho, bem como os
métodos e recursos necessarios as diferentes fatenwabalhar, para que o aluno obtenha sucesso
em seus estudos.

Outras estratégias podes@o utilizadas na medida do possivel de acordo asm
necessidades surgidas no decorrer das aulas.

A aula de campo é um rincaminhamento metodolégico para que o aluno analise
area em estudo, partindo de uma realidade locah delimitada para uma investigacdo de sua
constituicdo historica e das relacdes que estabetem outros lugares proximos ou distantes.
Ressalta-se que a aula de campo ndo pode se lapgaas a visita ao local desejado, pois esta deve
ser planejada e contextualizada antes, durantg@sijéuscando sempre fortalecer a relagcdo entre
teoria e pratica na relacéo professor/aluno e gathmuma melhor compreensao do tema abordado.

Serao utilizados filmesctos de filmes, programas de reportagens e imagans
geral (fotografias, slides, charges, ilustracdeshm contextualizacdo dos contetdos da Geografia
dando dessa forma ao recurso audio visual, o pEperoblematizador, estimulador para pesquisas
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mais aprofundadas sobre os assuntos que, podeglatgsieconceitos e leituras rasas, ideoldgicas ou
estereotipadas sobre os lugares e povos.

O uso de imagens nao animadatografias, posters, cartdes-postais, outdoors)
auxiliardo o trabalho com a formacdo de conceismmificos, diferenciando paisagem de espaco e,
dependendo da abordagem dada ao conteudo, desmdvobs/conceitos de regido, territorio e lugar.
Para isso a imagem sera ponto de partida paravatades de observacado e descricdo detalhadas da
mesma até abordar os aspectos historicos, econ§nsicoiais, culturais, naturais da paisagem em
estudo.

O estudo da linguagem cagfiga devera proporcionar que 0s estudantes sejam
capazes de interpretacfes, problematizacbes semaliticas dos mapas e seus contetdos, indo além
das utilizacbes dos mesmos como meros instrumetgosocalizacdo dos eventos e acidentes
geograficos.

Atualmente, depois de trésad@s de renovacdo, com o crescimento de problemas
como os conflitos étnicos, a questdo ambientamogimentos terroristas, as crises financeiras, etc;
consolida-se a certeza de que a Geografia € uroipldia fundamental para compreensdo do mundo
contemporaneo nas escalas local, nacional e mundial

Assim a pratica de ensino dmtdeada nos conceitos geograficos de lugar,oidorit
natureza, sociedade, paisagem e regido, sendosagoegsabalhar com temas a partir de leituras e
estudos de diferentes tipologias textuais, apramdit 0 conhecimento intuitivo de maneira a
despertar o interesse, utilizando assim estratégiaso proposito de atingir uma meta determinada
visando a interdisciplinaridade e a contextualinag&olocando estas linguagens em confronto, ndo
apenas as suas formas particulares ou composigjanas o proprio conteddo veiculados nelas. Uso
da TV multimidia e laboratorio de informatica.

A Lei n.° 10.639/2003, quetdrdas Relacdes Etnico-Raciais e a Historia dau@ult
Afro-Brasileira e Africana na escola; a Lei N° 458)8 - Historia e Cultura dos Povos Indigenas. Os
documentos: a Lei N° 9795/99 - Politica NacionaEdeicacdo Ambiental; as Tematicas referentes
aoDesenvolvimento SocioeducacionaCidadania e Direitos Humanos (Educacéo FiscabgrBma
de Saude na Escola); Enfrentamento a ViolénciayePggio ao uso indevido de Drogas, Educacéo
Ambiental(Lei ja citada) e Biversidade Relacbes Etnicos-Raciais e Afro-descendénciac&ghio
Escolar Indigena; Relacdes de Género e DiversiBadaal e Educacdo no Campo serdo trabalhados
através de acdes que propiciem a informacdo adacq@madluno para o conhecimento dos valores e
compreensao dos temas citados, de forma que o gartipe do processo de construcdo e

reconstrucdo dos temas abordados impulsionandatiu&s criticas para uma transformagéo social.
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4- Avaliacao / Recuperacéo

A avaliacdo € uma das etapds mgportantes do processo de ensino-aprendizagkm.
deve acompanhar a aprendizagem dos alunos e ¢htrgiiedagogico do professor, para que ambos
percebam seu grau de envolvimento no processaenp@anhamento de sua dinamica.

A avaliacdo é um processo ques destar articulado com os conteudos estruturaages,
conceitos geogréficos, o objeto de estudo, as @a#sgespaco-tempo, a relacdo sociedade-natureza e
as relacdes de poder, contemplado a escala Igbalbal e vice-versa.

Deve ser diagnoéstica e continuais considera-se que 0s alunos possuem ritmos e
processos de aprendizagens diferentes, dessa fpordara as dificuldades e possibilitara que a
intervencdo pedagdgica aconteca a todo o tempdugan de avaliar apenas por meio de provas, 0
professor devera utilizar instrumentos de avaliagd® contemplem diferentes praticas pedagogicas,
tais como: leitura e interpretacdo de fotos, imagediferentes tipos de mapas, pesquisas
bibliograficas, aulas de campo ou laboratério, ttoggo de maquetes, projeto, debates, videos,
seminérios, etc.

Por tudo que foi exposto, desseainda, que a proposta avaliativa deve estarcheman
para os alunos, ou seja, que saibam como eles gealiados em cada atividade proposta. Além
disso, deve ser um processo nao-linear de conssugdeconstrugcoes, assentando na interagdo e na
relacdo dialégica que acontece entre o0s sujeitgsab®sso professor e alunos.

Para tanto a avaliacdo deve serpceendida como um instrumento de compreensdo do
nivel de aprendizagem dos alunos em relacdo adelmws estudados. Acdo que necessita ser
continua cumulativa e processual, devendo refbetionhecimento global do aluno, pois o processo
de constru¢cdo de conhecimentos darda muitos subsé&tioeducador para perceber os avancgos e
dificuldades dos educandos e, assim, rever a sti@ge redirecionar as suas acbes se for prdgiso.
a avaliacao diagnostica.

O critério de avaliacdo adotaddo destabelecimento é bimestral e sera composto pela
somatoria da nota 5,0 (cinco virgula zero) referemtatividades diversificadas especificadas no
Regimento Escolar, mais a nota 5,0 (cinco virgela}proveniente a prova escrita, totalizando nota
final 10,0 (dez virgula zero).

Os instrumentos utilizados pelofgssor serdo definidos de acordo com o0s critgnés
estabelecidos no plano de trabalho docente, podssrgdentre outros:

a. Seminarios;

b. Atividades escritas (provas, relatorios, dissegag8inteses);
c. Atividades orais (provas, debates e palestras );

d. Pesquisas (de campo, bibliograficas );

d. Trabalho em grupo e/ ou individual.
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A recuperacéo de estudos é didgto alunos, independentemente do nivel de apréoriac
dos conhecimentos basicos. Ela ocorrera de duasor

a) Com retomada do conteudo a rpddi diagnostico oferecido pelos instrumentos de
avaliacao;

b) Com a reavaliacdo do conteudog@&xplicado” em sala de aula.

O peso da recuperacdo de estudagaser proporcional as avaliagdes como um tago, o

seja, equivalera de zero (0) a cem (100%) apreafeséetomadas dos conteudos

OBS: A partir de 2014, o Sistema de Avaliagdo do CEEKA $emestral, composto pela
somatoria de 5,0 (cinco virgula zero) referentataddades avaliativas realizadas durante o trireest
mais a nota 5,0 resultante de uma avaliacdo egpritaa), totalizando a nota final 10,0 (dez viegul
Zero).

A recuperacdo de conteudos sera organizatiaatwidades significativas, por meio de

procedimentos didatico-metodolégicos diversificasmsdecorrer do trimestre.

Sera considerado aprovado o aluno que apeesiaquéncia igual ou superior a 75%
(setenta e cinco por cento) do total da carga f@odéar periodo letivo e média anual igual ou superio
a 6,0 (seis virgula zero), resultante da médianatita dos trimestres nas respectivas disciplinas,
como segue:
MA=1°T+2°T+3°T >6,0
3
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15.8 - PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR
HISTORIA - ENSINO MEDIO

1. Apresentacao da Disciplina

Segundo as Diretrizes Curriculares a concepcaastérid refuta toda e qualquer verdade
pronta e definitiva, porque o trabalho pedagdgieweddialogar com outras vertentes e recusar o
ensino marcado pelo dogmatismo e pela ortodoxieLigtan-se também as producdes historiogréaficas
que afirmam nao existir objetividade possivel enstbtia e considerando todas as afirmativas
igualmente validas. Destaca-se que 0s consensasosiconstruidos nos debates entre as vertentes
tedricas que nao expressam meras opinides, mascamplem fundamentos do conhecimento

historico.

Os critérios de validade do conhecimento histortéon sido problematizados e
organizados por alguns intelectuais, dentre ossquigstaca-se o alemao Jorn Risen, que propdem
uma matriz curricular em historia para que se cespia a organizacao do pensamento historico dos
sujeitos. O Professor ao entender como se da egiaipacdo do pensamento podera encaminhar suas

aulas de maneira que o aprendizado seja signifccptira os alunos.

Assim a Historia tem como objeto de estudo os msmehistoricos relativos as acoes e as
relacdes humanas praticadas no tempo, bem comgpectva significacdo atribuida pelos sujeitos,
tendo ou ndo consciéncia dessas acdes. As relhgéemas produzidas por essas acdes podem ser
definidas como estruturas socio histéricas, ou s&@ as formas de agir, pensar, sentir , repsent

imaginar, instituir e de se relacionar social, @t e politicamente.

As relagcdes humanas determinam os limites e ashgmesles das acbes do sujeito de
modo a demarcar como estes podem transformar oteEistante as estruturas sécio-historicas.
Mesmo condicionadas, as acdes dos sujeitos pernesparcos para escolhas e projetos de futuro. A
investigacao historica voltada para descobertaelasdes humanas busca compreender e interpretar

0s sentidos que os sujeitos atribuem as suas agoes.

FenOmenos, processos, acontecimentos, relacoegetios podem ser analisados a partir
do conhecimento historico construido. Ao confrordar comparar documentos entre si e com 0
contexto social e historico que o construiram, @sttacdo do conhecimento propicia validar, refutar
ou complementar a produgdo historiografica existe@omo resultado pode ainda contribuir para
rever teorias, metodologias e técnicas na abordagenbjeto de estudo historiografico.
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A finalidade da histéria é a busca da superacdca@ncias humanas, fundamentada por
meio de um conhecimento constituido por interpfeachistoricas. Estas interpretacdes séo
compostas por teorias que diagnosticam as necdssidis sujeitos historicos e propdem acdes no
presente e projetos de futuro. J& a finalidadendine de Histdria € a formacdo de um pensamento
histérico a partir da produgédo do conhecimentoe Essihecimento histérico é provisério configurado
pela consciéncia histérica dos sujeitos.

Esta provisoriedade significa a existéncia de saewgplicacdes e interpretacdes para um
mesmo fato. Algumas sdo mais aceitas, outras netavabém podem se modificar temporalmente, a
partir de diferentes contextos espacgos-temporaigidarsas sociedades, que produzem suas proprias
concepcdes de Historia.

O conhecimento historico possui formas diferentesxplicar seu objeto de investigacao,
a partir das experiéncias dos sujeitos e do camtexh que vivem. E o caso das correntes
historiogréficas que compdem as Diretrizes Curaisd, as quais dialogam entre si e trazem grandes
contribuicdes para a formacdo de um pensamentoricstpautado em uma nova racionalidade

historica, apresentadas a seguir:

Nova Historia: sua principal expressao € a historia das mentkgjainsere-se no
contexto conturbado, da década de 1960, influeacpos acontecimentos de maio de 1968, em
Paris, da Primavera de Praga, dos movimentos fstasipelas lutas contra as desigualdades raciais

nos Estados Unidos, entre outras.

Nova Historia Cultural: Despontou no final da década de 1980, a partirtiddslhos
reunidos pela historiadora Lynn Hunt, num livro sesmo nome, com ensaios originalmente
apresentados no seminario Historia francesa: textosltura, na Universidade da Califérnia, em
Berkeley, em 1987. Carlo Ginsburg abandonou a ndeduentalidade para propor conceitos de filtro
cultural e de cultura popular. Sugere também unwadalgem de micro-analise, ou seja, a micro
histéria, propondo a reducdo da escala de observdgéistoriador, com recortes que valorizam
sujeitos como individuos, familias, comunidades gogem e enfrentam os condicionamentos do

processo historico mais amplo.

Nova Esquerda Inglesa:Surgiu em 1956, com historiadores britanicos viadas ao
Partido Comunista inglés, que descontentes comgimnee stalinista romperam com o partido e
acabaram por influenciar fortemente a historiogrdfiancesa. Dessse movimento participaram:
Raymond Willians, Eric Hobsbaw, Cristopher Hill, rBe Anderson, Maurice Dobb e Eduard
Thompson, entre outros Na década de 1950, essadetites do Partido Comunista passaram a

reescrever a historia britanica, de modo que dmritam mais especificamente para os estudos da
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Histéria Social. Fundaram a Revista New Left Reyiem 1959, para divulgar suas idéias a partir de

uma releitura critica de varios conceitos marxistas

Todas estas correntes historiograficas sdo esaddarpor meio da matriz disciplinar da
Historia proposta por Risen. Todas combatem arterraetddica e a positivista, que constituiram a
maneira de pensar historicamente, tipica do oadeatséculo XIX, cujos principais representantes
foram o historiador prussiano Leopold Von Rankeseflmnceses Charles Seignobos e Charles Victor
Langlois. Estas historiografias tinham por finatldaconstruir uma identidade nacional relacionada a
uma historia que apresentava uma temporalidade @nimiversal, baseada nas idéias de progresso

ou de desenvolvimento continuo da humanidade, puksuma racionalidade histérica linear.

2- Conteudos Estruturantes

® Relacdes de TrabalhgEste contetdo permite aprofundar a compreenssioeticdes no mundo
contemporaneo, como estas se configuram e comadardo trabalho se constitui em diferentes

periodos historicos, considerando os conflitosldese e intra-classes).

* Relacdes de Pode(Este conteudo estruturante permite ao aluno apdafr a compreensao
sobre como as relagfes de poder encontram-se e aespacos sociais, e também permite

identificar, localizar as arenas decisérias e osamemos que a constituiram).

* Relacdes culturais(Este conteudo estruturante permite ao aluno hexmmr a Si e aos outros
como construtores de uma cultura comum, compreeloden especificidade de cada
sociedade e as relagdes entre elas. E, ainda,denteomo se constituiram as experiéncias
culturais dos sujeitos ao longo do tempo, detectaasl permanéncias e mudancas nas

diversas tradi¢cdes e costumes socias).

2.1 - Conteudos Basicos
22 Série
* Trabalho escravo, servil assalariado e trabalhie.liv

» Urbanizacao e Industrializacao.

* O Estado e as relagGes de Poder.
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3% Série
» Os sujeitos, as revoltas e as guerras.

* Movimentos sociais, politicos e culturais e as agee revolucdes.

* Cultura e religiosidade.

3- Conteudos Especificos
2% Série
e Introducéo ao estudo da Historia
+ Africa — Bergo da Humanidade
» A Pré Historia e a revolugéo Agricola
» Civilizagbes Teocraticas e de Regadio
* Antiguidade Classica
» CivilizagOes asiaticas
* Reinos africanos
e Mundo arabe
* Império Bizantino
* Historia Medieval
* Grandes Navegacbes
* A conquista da América pelos europeus - colonizacéo
* Pindorama - Brasil colonia
* Cultura afro-brasileira - escravidéo e resisténcia
* A Europa no século XVII
« A expanséo territorial e o ciclo minerador no Brasi
* Revolucao Industrial
* Independéncia dos Estados Unidos

» Conflitos e independéncia da América Ibérica.

3% Série
* Revolucao Francesa
* Independéncia da América Ibérica

* Brasil Imperial

» Transicdo do Império para a Republica no Brasil
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* A formacéo do proletariado e o pensamento so@alist
* Europa no século XIX

e Imperialismo

e Estados Unidos

e Primeira Guerra Mundial

e Revolucédo Russa

e Brasil: conflitos sociais e crise da Republica @tguica
e Crise de 1929 e o Totalitarismo politico

e Periodo Vargas

e Segunda Guerra Mundial

e Independéncia da Africa e da Asia

e Guerra Fria

e Ditaduras Latino-americanas

e Fim do Estado Novo e o periodo de normalidadeipalit
e Ditadura Militar

e Fim do Bloco Comunista

e Conflitos no Oriente Médio

e O mundo Globalizado

e Novos rumos para o Brasil e mundo atual

4- Conteudos Obrigatdrios por Lei

Lei 10.693/03 - Historia e Cultura Afro-brasilegafricana;

Lei 11.645/08 - Histéria e Cultura dos Povos Indage valorizando a histéria e cultura de

Seus povos;
Lei 9795/99 - Politica Nacional de Educacdo AmlzEnt

Tematicas referentes ao desenvolvimento Socio-Ethuea: Cidadania e Direitos Humanos

(Educacao Fiscal e Programa Saude na Escola);rEafnento a violéncia; Prevencdo ao uso
de Drogas; e Educacdo Ambiental (ja citada a leeg;Diversidade: Relacdes étnico-Raciais
e afro-descendéncia; Educacao Escolar Indigenag&ed de Género e Diversidade Sexual e

Educacédo do Campo.
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5- Encaminhamento Metodoldgico

As Diretrizes Curriculares do EstaltoParana propdem uma metodologia de estudo
para aprender historia a partir da consciénciaticst, a qual pode ser entendida como uma condi¢ao
da existéncia do pensamento humano, pois nesspepiva 0s sujeitos historicos se constituem a
partir de suas relacdes sociais, em qualquer peréodocal do processo historico, ou seja, a
consciéncia historica é inerente a condicdo huneamasua diversidade. Em outras palavras, as

experiéncias historicas dos sujeitos se expressasuas consciéncias (THOMPSON, 1978).

Segundo Risen, a consciéncia hist§eozaracteriza pela percepcao das experiéncias
do passado dos seres humanos, investigado poriduitiees ou por professores de histéria e seus
alunos e realiza-se por interpretacdes feitas peepte a luz de uma expectativa de futuro. Nesse
sentido as nocdes de tempo e espago devem compg@roosdimentos metodologicos, pois,
articulados aos conteudos estruturantes, posaihilg delimitacdo e a contextualizacdo das relacbes

humanas a serem problematizadas.

O procedimento metodolégico ligado ategoria historica tempo foi construido
historicamente e modificou-se de acordo com o sggto e a transformagéo das sociedades. Nas
sociedades agrarias o tempo tinha um carater @ielimitico, ja nas sociedades industriais, tem uma

marca cronoldgica e disciplinadora.

A articulagéo entre as dimensfes teaip@e expressa nas relacdes de temporalidade,
tais como: processos, mudancas, rupturas, permasénsimultaneidade, transformacdes,

descontinuidades, deslocamentos e recorréncias.

O procedimento metodoldgico referemeegpaco também contextualiza e delimita os
Conteudos Estruturantes, pois o local onde ostesjgistoricos atuam definem as possibilidades de
acao e compreensao do processo histérico. Osihtboes, os professores e os alunos estabelecem

pela problematizacdo o contexto temporal e espa@al estudado.

Ainda em relacdo a metodologia em hst@ importante também problematizar o
conteudo a ser trabalhado. Problematizar o conletorhistorico “significa em primeiro lugar partir
do pressuposto de que ensinar Histéria € constrmididlogo entre o presente e o passado, e néo
reproduzir conhecimentos neutros e acabados sabwe fjlue ocorreram em outras sociedades e
outras épocas” (CAINELLI & SCHIMIDT, 2004, p. 52).

Algumas questbes podem orientar umadalgem problematizadora, tais como: “por
qué?”, “como?”, “quando?”, “onde?”. Entretanto s@estdes ndo sao suficientes, pois, além delas,

sera necessario levantar hipéteses acerca doscbm@mos do passado, recorrer a fontes histéricas,
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preferencialmente partindo do cotidiano dos alumo® professor, ou seja, “trabalhar contetdos que
dizem respeito a vida publica e privada, individeaoletiva” (CAINELLI & SCHIMIDT, 2004, p.
53).

Quanto a questdo da periodizacdo, dewerelativizar a importancia dada a
compartimentacdo da Historia em Antiga< Média, Modee Contemporénea, pois esta € uma
divisdo francesa que tem como marcos somente @imei®os histéricos europeus. O mesmo vale
para a classificacdo peridodica em Brasil colomapédrio e Republica. Para romper esta tradicdo a
construcdo de um quadro sinotico, por exemplo, @odevar os alunos a perceberem como se
organiza a periodizacao histérica de outros pos@s, marcos referenciais diferentes do europeu, tais

como os indigenas africanos. Aborigines, polinésiokineses.

Outra possibilidade € o professor aoimshovas periodizacdes dos temas historicos
para a identificacdo de mudancas e permanéncidsabites, costumes, regimes politicos, e sistemas
econbmicos das sociedades estudadas. Por fim &glqa®por o estudo de calendarios de diferentes

culturas.

Assim a metodologia do Ensino Médioea wtilizada no ensino da Histéria, tem a
finalidade de fazer o educando sentir-se o ageatesformador da propria historia. Através de
guestionamento, o professor podera construir coedwucando uma visao diferenciada de cada
conteudo trabalhando, utilizando as técnicas ersesuofertados, tais como: videos, pesquisas em
livros didaticos ou néo, internet, CD-ROM, visitabiblioteca, jornais, revistas e até mesmos
depoimentos a viva voz, como palestras, entrevistasitras, aulas expositivas com o0 apoio do
professor e aluno. Paralelamente serdo desenvslydgetos interdisciplinares em conjunto com
outros professores.

Os temas relacionadosDasenvolvimento Socio Educacional e Diversidadseréao
trabalhados em conjunto com os contetdos basimapresentam afinidades e também através de
acbes (palestras, videos, pesquisa) que propiciemfaamacdo adequada ao aluno para o
conhecimento dos valores e cultura dos povos afige indigenas e compreensao dos temas citados.

6- Avaliacao

A avaliacdo da aprendizagem esta associada aod’Rjtico Pedagdgico de cada escola.
No entanto, entende-se como coerente, dentro desstapcao de Diretriz Curricular, que a avaliacao
seja colocada a servico da aprendizagem, istoeeyeuoha a subsidia-la e ndo constitui-la como um

elemento externo. Em outras palavras, refutam-gieaaqliac6es de carater classificatorio, autagtar
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e desvinculado dos conteudos e concepc¢fes pedagpgin que a mesma venha retratar e consolidar

um modelo excludente de escola e de sociedadeseomeer superar.

Para que a avaliacdo tenha realmente um caratgnddiico, seguiremos 0s seguintes
critérios: Verificar se os alunos reconhecem aacfEls entre a sociedade, a cultura e a natureza, no
presente e no passado; constatar e reconheceffeasndas e semelhancas entre as relagbes de
trabalho construidas no presente e no passadamheoer a diversidade de documentos historicos.

O critério de avaliacdo adotado pelalssecimento é bimestral, composto pela nota 5,0
(cinco virgula zero) referente a atividades diVeatlas especificadas no Regimento Escolar e mais a
nota 5,0 (cinco virgula zero) proveniente a proserita totalizando a nota final 10,0 (dez virgula

zero).

Segundo os critérios mencionados, a avaliacdo @@&mwolvera provas escritas e orais, mas
também, pesquisas, atividades individuais ou empaymelatérios, sinteses, seminarios, num processo
continuo e permanente, cumulativo e diagnésticoa pgue possa retratar com finalidade o

desenvolvimento da aprendizagem do aluno.

Os instrumentos utilizados pelo professor sdondkfs de acordo com o0s critérios pré-
estabelecidos no Plano de Trabalho Docente, podsargdentre outros:

- seminarios;

- atividades escritas (provas, relatorios, disgéds, sinteses)

- atividades orais (provas, debates e palestras);

- pesquisas (de campo e bibliogréficas);

- trabalho em grupo e/ou individual.

A LDB assegura ao aluno o direito a Recacdo de Estudos, independente do nivel de

apropriacédo dos conhecimentos basicos, que ocaleesldaas maneiras:

12) com a retomada do contetudo a pddirdiagnostico oferecido pelos instrumentos de
avaliacao;

2%) com a reavaliacdo do conteudo jéplemdo em sala de aula.

O peso da recuperacado de estudos demepdiaporcional as avaliagbes como um todo, oy seja
equivalera de 0,0 (zero virgula zero) a 10,0 (diegula zero) ap6és a apreensao de retomadas de

conteldos.

OBS: A partir de 2014, o Sistema de Avaliacdo do CEEK $emestral, composto pela

somatoria de 5,0 (cinco virgula zero) referentataddades avaliativas realizadas durante o trireest



138

mais a nota 5,0 resultante de uma avaliagdo egpritaa), totalizando a nota final 10,0 (dez viegul
Zero).
A recuperacao de conteudos sera organizataatiwidades significativas, por meio de

procedimentos didatico-metodolégicos diversificasmsdecorrer do trimestre.

Sera considerado aprovado o aluno que apeesaquéncia igual ou superior a 75%
(setenta e cinco por cento) do total da carga i@odar periodo letivo e média anual igual ou superio
a 6,0 (seis virgula zero), resultante da médianatita dos trimestres nas respectivas disciplinas,
como segue:
MA=1°T+2°T+3°T >6,0
3
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15.9 - PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR
% LINGUA PORTUGUESA - ENSINO MEDIO

1- Apresentacao geral da disciplina

A Lingua Portuguesa, enquanto disciplina escolasa a integrar os curriculos brasileiros
somente nas Ultimas décadas do século XIX, demoisadmuito organizado o sistema de ensino.
Contudo, a preocupacao com a formacao do profelesta disciplina teve inicio apenas nos anos 30
do século XX.

Depois de institucionalizada como disciplina asngiras praticas de ensino moldavam-se ao
ensino do Latim, para 0s poucos que tinham acesstaaescolarizagcdo mais prolongada. Tratava-se
de um ensino eloglente, retdrico, imitativo, ehitis ornamental.

Em meados do século XVIIl, o Marqués de Pombalaashrigatorio o ensino da Lingua
Portuguesa em Portugal e no Brasil. Em 1837, odestla Lingua Portuguesa foi incluido no
curriculo sob as formas das disciplinas Gramatetdorica e Poética, abrangendo esta Ultima, a
Literatura. Somente no século XIX, o contetdo gtamabganhou a denominacéo de Portugués e, em
1871, foi criado, no Brasil, por decreto imperialavgo de professor de Portugués.

O ensino da Lingua Portuguesa manteve a sua adsticteelitista até meados do século XX,
guando iniciou-se no Brasil, a partir de 196@m" processo democratizacdo do ensino com a
ampliacéo de vagas, eliminacdo dos chamados dessdmj entre outros fatores|...].”

A Lei 5692/71 amplia e aprofunda esta vinculac&paido que o ensino devia estar voltado a
qualificacédo para o trabalho. Desse vinculo deagpara o ensino, a instituicdo de uma pedagogia
tecnicista que, na Lingua Portuguesa, estava pautasl teorias da comunicagdo, com um viés mais
pragmatico e utilitario do que com o aprimoramets capacidades linglisticas do falante, passou
entdo a denominar-se Comunicacdo e Expressao, uao orimeiras séries e Comunicacdo em
Lingua Portuguesa, nas quatro ultimas séries.

Durante a década de 1970 e até os primeiros andeaala de 1980, o ensino de Lingua
Portuguesa pautava-se entdo, em exercicios esigjtiecnicas de redacdo e treinamento de
habilidades de leitura.

No que tange ao ensino da Literatura restringiass@ntdo segundo grau, com abordagens
estruturalistas ou historiogréficas do texto litera

O ensino da lingua visa propiciar ao educandoocoagkequado da lingua nos mais variados
contextos de uso. O processo ensino-aprendizagem® @ como premissa a ampliagdo e o
aperfeicoamento da competéncia comunicativa, levamceducando a comunicacdo tanto escrita

quanto oral, adequando a comunicagéo ao seu corextso.
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O conteudo basico é composto pelos géneros digasirpelas praticas de leitura, oralidade,
escrita e da analise linguisticas.

Os géneros contemplam uma diversidade de esfecdmiss buscando atender a diferentes
realidades. Contudo, cabera ao professor selecisngéneros a serem trabalhados, ndo se prendendo
a quantidade, mas sim, preocupando-se com a gdeldtaencaminhamento, com a compreensédo do
uso do género e de sua esfera de circulacao.

O ensino de Lingua Portuguesa e Literatura requei@ras posicionamentos em relacédo as
praticas de ensino, seja pela discussdo criticaadegraticas, seja pelo envolvimento direto dos
professores na construcao de alternativas.

Os géneros precisam ser retomados nas diferedries som niveis maiores de complexidade,
tendo em vista que a diferenca significativa easeséries esta no grau de aprofundamento e da
abordagem metodologica. Vale ressaltar que os gérirdicados ndo se esgotam, assim como a
escolha dos géneros nao deve se ater exclusivamenta esfera.

Tendo em vista a concepgédo de linguagem como disqure se efetiva nas diferentes praticas
sociais, 0 processo de ensino-aprendizagem naliiscda lingua, busca:

- empregar a lingua oral em diferentes situacbessde saber adequa-la a cada contexto e
interlocutor, reconhecer as intencdes implicitas diecursos do cotidiano e propiciar a possibikdad
de um posicionamento diante deles;

- desenvolver o uso da lingua escrita em situagi@esrsivas por meio de praticas sociais que
considerem os interlocutores, seus objetivos, omnagdratado, além do contexto de producéo;

- analisar os textos produzidos, lidos e/ou ouvigmssibilitando que o aluno amplie seus
conhecimentos linguistico-discursivos;

- aprofundar, por meio da leitura de textos liteira capacidade de pensamento critico e a
sensibilidade estética, permitindo a expansao didigcoralidade, da leitura e da escrita;

- aprimorar os conhecimentos linguisticos, de nrangipropiciar acesso as ferramentas de
expressao e compreensao de processos discursigpsy@onando ao aluno condi¢cdes para adequar

a linguagem aos diferentes contextos sociais, aprajp-se também, da norma padrao.

2- Conteudos Estruturantes / Basicos da Disciplina

Conteudo Estruturante: discurso como pratica social

GENEROS TEXTUAIS A SEREM, PRATICAS DE LEITURA, ESCR!TA,
TRABALHADOS NO ENSINO MEDIO ORALIDADE. - ANALISE LINGUISTICA
e Conteudo tematico
e Contos e Papel do locutor e interlocutor;
e Cronicas e Intencionalidade do texto;




Contos de fada contemporaneo
Textos dramaticos
Narrativas em Geral
Romance

Sinopses de Filmes
Charge

Cartum

Tiras

Novela Fantastica
Poemas

Fabulas

Textos argumentativos
Diarios
Testemunhos
Biografia

Artigos de opiniéao
Carta de leitor

Carta ao leitor
Reportagem/Noticia
Manchete

Editorial

Letras de Musica
Parddia
Propaganda/Slogan
Carta de emprego
Carta de reclamacao
Carta de solicitacéo
Curriculum Vitae
Resumo

Resenha

Relatorio Cientifico
Debate regrado
Dialogo/discussao argumentativa
Jari simulado
Telejornal

Teatro

* A partir de determinados géneros, o0 profess
ira trabalhar as Escolas Literarias.

50r

1

Finalidade do texto;

Informatividade;

Referéncia textual;

Argumentos do texto;

Conteudo de producéo;
Intertextualidade;

Discurso ideologico no texto;

\Vozes sociais presentes no texto;
Elementos extralinguisticos: entonaca
pausas, expressoes facial, corporal e
gestual, entre outros;

Discurso direto e indireto;

Elementos composicionais do género;
Contexto de produgédo do texto literari
Progressao referencial,

Léxico;

Adequacéo do discurso ao género;
Turnos de fala;

Variacoes linguisticas (lexicais,
semanticas, prosodias entre outras)
Relacéo de causa e consequéncia ent
partes e elementos do texto;
Particulas conectivas do texto;
Progresséao referencial do texto;
Divisdo do texto em paragrafo;
Processo de formacé&o de palavras;
Acentuacao grafica/ortografia;
Concordancia verbal/nominal;
Sintaxe de regéncia;

Marcas linguisticas: coesao, coeréncic
girias, repeticdo, recursos semanticos
funcao das classes gramaticais no tex
conectores, pontuacao, recursos grafi
(como aspas, travesséo, negrito), figu
de linguagem.;

Semantica

- operadores argumentativos;

- modalizadores;

- polissemia

Adequacéo da fala ao contexto (uso d
girias, repeticdes, conectivos, etc.);
Diferengcas e semelhancgas entre o
discurso oral e escrito;

Vicios de linguagem;

Elementos seméanticos.
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a) Leitura

O aluno sera exposto aos mais variados tipos desters narrativos, os informativos, 0s
dissertativos, os poéticos, os publicitarios, etc.

A concepcao de leitura das DCE baseia-se na tt@ie/obra/autor. Isso significa que no
momento de leitura o leitor é co-autor do textds@oele atribuem significados de acordo com sua
leitura de mundo. No ato de ler, o aluno precisdesado a significar o sentido do objeto de leitur
em seus multiplos sentidos. Através da circulagdaliterentes textos, sera observado os interesses
dos alunos, para que a partir disso o0 educandol®epdo a fruicdo estética, o gosto pela leitura.
Quanto maior for envolvimento do aluno com a l@ifdanto maior sera a possibilidade de enveredar
por outras leituras que exijam um maior aprofundéme que o torne um leitor critico e reflexivo.

Sera propiciado o contato com os mais diversos tifmtextos, levando o aluno a entabular
um dialogo com o texto, percebendo suas intengbpBditas e explicitas, entendendo que nenhum
discurso é neutro, traz em seu bojo as ideolog@temsao existentes nas relacdes sociais. E que o
homem se constitui sujeito em seus discursos.

A literatura sera apresentada ao aluno de formaetpigerceba a especificidade do texto
literario, seu contexto de producdo, mas que umno fégrario ndo esta preso num determinado tempo
de producéo, mas que se refaz, resignifica de aamah o contexto do leitor, por isso ele se toma ¢
autor do texto.

Ndo se deve perder de vista o carater dialogicolitdeatura e as demais areas do
conhecimento. Essa intertextualidade ajuda na ceengio e interpretacéo do texto lido, percebendo

a atualidade do texto e sua intrinseca relagcaoacomndo ficcional e real.

b) Dominio da Escrita

A producao de texto se dara a partir da delimitaf@tema, do interlocutor e da finalidade,
ampliando a leitura sobre o tema e o género propost

O aluno tera oportunidade de analisar seu texteredsdo se estd de acordo com o género
quanto a escolha lexical, adequando-a de acordvag&o comunicativa.

Propiciar a reescrita textual fazendo a revisdofdtess que melhor direcionem a producéo
textual.

Na redacdo do texto serd atualizado o emprego eogrsos linguisticos. As questdes
linguisticas seréo trabalhadas dentro do préprimiéevando em consideracdo que a lingua escrita e
a lingua oral sdo realidades diferentes, deveréadequada a situacdo de uso. A partir do falar

informal, cotidiano, o aluno sera levado a se apraxdo dominio da norma padréo.
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Além disso, serd analisado o discurso e sua ad&gaagdiversas situagdes do discurso como:
em programas televisivos, em programas de radrogdiscursos publicos e no discurso privado.

A partir de alguns géneros o professor ira tramalsaEscolas Literarias tendo em vista que a
literatura € uma arte que transforma / humanizarmdm e a sociedade. Candido (1972) atribui a

literatura trés funcdes: a psicologica, a formadoaasocial.

3- Metodologia

O ensino da Lingua Portuguesa segue os princigidstdracdo, baseando-se ns Diretrizes
Curriculares apresentando maneiras possiveis dealsalhar atendendo assim a uma perspectiva
sociointeracionista, baseado nas teorias de Bakhtin

O texto é o ponto de partida no ensino de LingoduBuesa. E nele que os sujeitos se
constituem enquanto produtores e co-produtores a@le sentido. E necessario aprimorar as
possibilidades do dominio discursivo na oralidada, leitura e na escrita. Esses eixos seréo
contemplados em suas diferentes praticas socmisxperiéncias concretas de uso.

As variedades linguisticas serdo contempladasqueaa@s alunos tenham voz e vez na sala de
aula e compreenda que ele faz parte do processonicativo. E necessario levar o aluno a
compreensao de que a lingua padréo € uma variagtestica nem superior nem melhor que outras
existentes, no entanto o dominio da mesma é umumenhto importante de insercdo social, visto que
os documentos que circulam socialmente estdo @saitingua padrdo. E domina-la € uma forma de
entender a trama social e a tensdo que ai se kestabBar voz e vez aos diferentes falares é uma
forma de compreender as relacdes de poder quaadelese nas diferentes meios sociais dos quais
0s educandos fazem parte.

Dessa forma, busca-se trabalhar a clareza de \agetios seus conteddos estruturantes e
encaminhamentos necessarios para uma pratica tomieada e significativa para o aluno,
considerando que a sala de aula é um laboratode witas coisas podem acontecer.

A prética de ensino esta baseada na oralidadardedt escrita e analise linguisticas sendo
necessario trabalhar com temas a partir de leitarastudos de diferentes tipologias textuais,
aproveitando o conhecimento intuitivo de maneidgespertar o interesse, utilizando assim estratégias
com o propésito de atingir uma meta determinadaands a interdisciplinaridade e a
contextualizagao.

Partindo dos pressupostos teoricos apresentaddsstética da Recepcdo e na Teoria do
Efeito, as professoras Maria da Gléria Bordini eavéeixeira de Aguiar elaboraram o Método
Recepcional, o qual € sugerido, nestas Diretrizespo encaminhamento metodolégico para o

trabalho com a Literatura.
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Essa proposta de trabalho, de acordo com Bordidg@ar (1993), tem como objetivos:
efetuar leituras compreensivas e criticas; septe@ea novos textos e a leitura de outrem; queatio
as leituras efetuadas em relacéo ao seu propripolnde cultural; transformar os préprios horizontes
de expectativas, bem como os do professor, daagsdal comunidade familiar e social. Alcancgar
esses objetivos é essencial para o sucesso daknddis. Esse trabalho divide-se em cinco etapas e
cabe ao professor delimitar o tempo de aplicacdocada uma delas, de acordo com o seu plano de

trabalho docente e com a sua turma.

A primeira etapa € o momento determinacéo do horizonte de expectatigaaluno/leitor.
Na segunda, ocorre atendimento ao horizonte de expectativaprofessor apresenta textos

gue sejam proximos ao conhecimento de mundo episiéncias de leitura dos alunos.

Em seguida, aconteceraptura do horizonte de expectativds o0 momento de mostrar ao

leitor que nem sempre determinada leitura é o piespera, suas certezas podem ser abaladas.

ApOs essa ruptura, o sujeito € direcionado agusstionamento do horizonte de expectativas
O professor orienta 0 aluno/leitor a um questiomdme a uma autoavaliacdo a partir dos textos

oferecidos.

A quinta e ultima etapa do método recepcionabénpliacdo do horizonte de expectativas.
leituras oferecidas ao aluno e o trabalho efetumgartir delas possibilitam uma reflexdo e uma
tomada de consciéncia das mudancas e das aqujsigdemndo-o a uma ampliacdo de seus

conhecimentos.

A Lei n.° 10.639/2003, quetdraas Relagdes Etnico-Raciais e a Histéria dau@ult
Afro-Brasileira e Africana na escola; a Lei N° 458)8 - Historia e Cultura dos Povos Indigenas. Os
documentos: a Lei N° 9795/99 - Politica NacionaEdeicacdo Ambiental;, as Tematicas referentes
aoDesenvolvimento SocioeducacionaCidadania e Direitos Humanos (Educacéo FiscabgrBma
de Saude na Escola); Enfrentamento a ViolénciajeAgio ao uso indevido de Drogas, Educacédo
Ambiental(Lei ja citada) e Biversidade Relacbes Etnicos-Raciais e Afro-descendénciac&ghio
Escolar Indigena; Relacdes de Género e DiversiS8adaal e Educacdo no Campo seréo trabalhados
através de acdes que propiciem a informacdo adacq@madluno para o conhecimento dos valores e
compreensao dos temas citados, de forma que o gartipe do processo de construcdo e

reconstrucdo dos temas abordados impulsionandatiu&s criticas para uma transformagéo social.
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4- Avaliacao / Recuperacéo

A avaliacdo € uma das etapas mais it@ap@s do processo ensino-aprendizagem. Ela deve
acompanhar a aprendizagem dos alunos e o trabaagpgico do professor, para que ambos
percebam seu grau de envolvimento no processeenop@nhamento de sua dinamica.

O processo de avaliagdo sera contextualizado ddatrealidade sécio-econdmica e cultural
que cerca, para que esta seja alicercada na vidaddddo e suas necessidades que englobam a
expressao oral, escrita, leitura e interpretac@etual, como as producdes orais e escritas, analis
linguisticas abrangendo a oralidade, a leitura@scata dentro de situacdes reais e/ou criadasaéan
de aula.

O critério de avaliacdo adotado peldaBslecimento € bimestral e serd composto pela
somatoria da nota 5,0 (cinco virgula zero) referemtatividades diversificadas especificadas no
Regimento Escolar, mais a nota 5,0 (cinco virgela}proveniente a prova escrita, totalizando nota
final 10,0 (dez virgula zero).

A avaliacdo bimestral esta profundamente relaciaramin o processo de ensino e, portanto,
deve ser entendida como mais um momento em quano aprende. E um elemento de reflexdo
continua do professor sobre sua pratica educatrexeda aos alunos suas dificuldades, progressos e
possibilidades.

A avaliacao deve fornecer dados sobre o desemvehto das capacidades do educando e o
grau de desenvolvimento intelectual, aplicabilidads objetivos de conhecimentos ensinados que
orientardo os ajustes e intervencdes pedagogisasndo a aprendizagem da forma mais adequada
para o aluno.

A relevancia e a adequacao dos conteudos esl@datrainda, as caracteristicas psicossosicias
dos alunos, capacidade para estabelecer relacfiesosrcontetdos, as necessidades de seu dia-a-dia
e com o contexto cultural.

Além disso, € importante nesse procesggedbacldas avaliacdes aos alunos com os devidos
comentarios, para que eles possam entender o poodesaprendizagem e, assim, buscar a superagcao
das suas dificuldades.

As informacgfes obtidas através da avaliacdo denesmlar os resultados da aprendizagem
para que essa possa fluir em bases consistentesndp-se em conhecimentos tedricos que
necessitam ser solidificados.

O papel da avaliacdo € diagnosticar o avanco dbemmento, caracterizando-se como um
processo continuo de comprometimento com o sadetiftGo cultural e social.

O processo de avaliagdo sera contextualizado ddatrealidade socio-econ6mica e cultural
que cerca, para que esta seja alicercada n videiddoldo e suas necessidades que englobam a

expressado oral, escrita, leitura e interpretacéwtual, como as producdes orais e escritas, analise
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linguisticas abrangendo a oralidade, a leitura@scata dentro de situacdes reais e/ou criadasaéan
de aula.

Serdo avaliadas as praticas da oralidade, ondersaderara a participacdo nos dialogos,
relatos e discussdes e a clareza que o aluno mastexpor suas ideias através da fluéncia.

Na pratica da leitura, o professor avaliara asatgjias que os alunos empregaram no
decorrer da mesma, a compreensao do texto lidgee posicionamento diante do tema.

Em relacdo a escrita, sera importante ressaltaraidgde e a adequacdo de um texto, 0s
elementos linguisticos utilizados nas producdesatiosos e precisam ser avaliados em uma pratica
reflexiva e contextualizada.

Considerando que se alguns alunos apresentareouldi#fdle de aprendizagem acentuada
poderéo ser utilizados diferentes métodos avatiatque respeitem seu ritmo e suas limitacdes.

A Lei n. 9394/96, de Diretrizes e Bases da Educ&@wonal (LDBEN), destaca a chamada
avaliacdo formativa (capitulo I, artigo 24, incisg item a: “avaliacdo continua e cumulativa do
desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspeci@#atjivos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de evenpuavas finais”), vista como mais adequada ao
dia-a-dia da sala de aula e como grande avancekagéo a avaliacdo tradicional, que se restringe
tdo somente ao somativo ou classificatorio.

Realizada geralmente ao final de um programae um determinado periodo, a avaliagdo
somativa é usada para definir uma nota ou estabyel®e conceito. Nao se quer dizer com isso que
ela deva ser excluida do sistema escolar, mas gjukias formas de avaliacdo — a formativa e a
somativa — servem para diferentes finalidades. i§8m, em lugar de apenas avaliar por meio de
provas, o professor deve usar a observagdo didriatmentos variados, selecionados de acordo
com cada conteudo e/ou objetivo.

A avaliacdo formativa considera que os alymmssuem ritmos e processos de aprendizagem
diferentes e, por ser continua e diagnostica, apdificuldades, possibilitando que a intervencao
pedagodgica aconteca a todo tempo. Informa ao pmfes ao aluno acerca do ponto em que se
encontram e contribui com a busca de estratégrasque os alunos aprendam e participem mais das
aulas.

Sob essa perspectiva, estas Diretrizes reatsnen

* Oralidade: sera avaliada em funcdo da adequacdo do discutso/t®s diferentes
interlocutores e situagdes. Num seminério, num téebauma troca informal de ideias, numa
entrevista, num relato de histéria, as exigénceaadkbquacdo da fala sdo diferentes e isso deve ser
considerado numa analise da producao oral. Asspnpfessor verificara a participacéo do aluno nos
didlogos, relatos e discussodes, a clareza que adrarao expor suas ideias, a fluéncia da suadala,

argumentacdo que apresenta ao defender seus plentesta. O aluno também deve se posicionar
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como avaliador de textos orais com 0s quais convaeno: noticiarios, discursos politicos,
programas televisivos, e de suas proprias falamdis ou informais, tendo em vista o resultado

esperado.

 Leitura: serdo avaliadas as estratégias que os estudanpesgam para a compreensao do
texto lido, o sentido construido, as relacbes dias entre textos, relagcbes de causa e
consequéncia entre as partes do texto, o reconéetnde posicionamentos ideolégicos no
texto, a identificacdo dos efeitos de ironia e huram textos variados, a localizacdo das
informag@es tanto explicitas quanto implicitasyguenento principal, entre outros. E importante
avaliar se, ao ler, o aluno ativa os conhecimeptésios; se compreende o significado das
palavras desconhecidas a partir do contexto; sefi@£ncias corretas; se reconhece o género e o
suporte textual. Tendo em vista o multiletrametdambém ¢é preciso avaliar a capacidade de se
colocar diante do texto, seja ele oral, escritéfigns, infograficos, imagens, etc. Ndo é demais
lembrar que é importante considerar as diferengadeiuras de mundo e o repertério de
experiéncias dos alunos, avaliando assim a amplidgéhorizonte de expectativas. O professor
pode propor questdes abertas, discussoes, debaitiae atividades que lhe permitam avaliar a

reflexdo que o aluno faz a partir do texto.

* Escrita: € preciso ver o texto do aluno como uma fase dogsso de producdo, nunca como

produto final. O que determina a adequacdo do teswito sdo as circunstancias de sua
producdo e o resultado dessa acdo. E a partir wkaiogtexto escrito sera avaliado nos seus
aspectos discursivo-textuais, verificando: a ade@ma proposta e ao género solicitado, se a
linguagem esta de acordo com o contexto exigidelaboracdo de argumentos consistentes, a
coesao e coeréncia textual, a organizacao dosrpfzagTal como na oralidade, o aluno deve se
posicionar como avaliador tanto dos textos quedeiemn quanto de seu proprio. No momento da
refaccao textual, € pertinente observar, por exengdl a intencdo do texto foi alcancada, se ha
relacdo entre partes do texto, se ha necessidadertds, devido as repeticdes, se € necessario

substituir paragrafos, ideias ou conectivos.

» Analise Linguistica: é no texto — oral e escrito — que a lingua se f@stai em todos 0s seus
aspectos discursivos, textuais e gramaticais. §&w, inessa pratica pedagdgica, os elementos
linguisticos usados nos diferentes géneros precsanavaliados sob uma pratica reflexiva e
contextualizada que lhes possibilitem compreendseselementos no interior do texto. Dessa
forma, o professor podera avaliar, por exemplo,so da linguagem formal e informal, a

ampliacdo lexical, a percepcédo dos efeitos dedmntiausados pelo uso de recursos linguisticos
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e estilisticos, as relagBes estabelecidas pelaesiperadores argumentativos e modalizadores,
bem como as relagcdes semanticas entre as partestddcausa, tempo, comparacao, etc.). Uma
vez entendidos estes mecanismos, 0s alunos poadédunitlos em outras operacgdes linguisticas,
de reestruturacdo do texto, inclusive. Com o wstirdyua oral e escrita em praticas sociais, 0s
alunos sdo avaliados continuamente em termos desse pois efetuam operagcdes com a
linguagem e refletem sobre as diferentes possioiéd de uso da lingua, o que Ihes permite o

aperfeicoamento linguistico constante, o letramento

O trabalho com a lingua oral e esitade uma formacao inicial e continuada que pdissibb
professor estabelecer as devidas articulag6estentia e pratica, na condicao de sujeito que wessiualo
e a reflexdo como alicerces para sua acao pedagégigie, simultaneamente, parte dessa agédo para o

sempre necessario aprofundamento teorico.

Para que as propostas das Diretrizddrdpua Portuguesa se efetivem na sala de aula, é
imprescindivel a participacéo pro-ativa do profesEagajado com as questfes de seu tempo, tal
professor respeitara as diferencas e promoveraagiia pedagogica de qualidade a todos os
alunos, tanto para derrubar mitos que sustentaeamsgmento Unico, padrdes pré-estabelecidos e
conceitos tradicionalmente aceitos, como para oginstelagbes sociais mais generosas e

includentes.

De acordo com a Lei 10.436 de 24 del aer 2002, em se tratando do aluno com
deficiéncia auditiva, deve-se respeitar sua prianémgua (LIBRAS) que apresenta uma forma de
funcionamento cognitivo diferenciado ou podendo lt@&m ser avaliado em LIBRAS, com
auxilio de intérprete.

Ao que se refere ao aluno com deficiéncia visuadyvaliacdo devera ser diferenciada
quanto ao tempo necessario na realizacdo dasatesd quantidade de exercicios, bem como,
oferecer a mesma forma ampliada em Braille ou arate

Sendo assim, buscaremos em todas as oportunidadasimentos de avaliacdo que
produzam a interacdo entre professor e aluno eatde$ de crescimento e aquisicdo de
conhecimentos quevem nossos educandos a transformar o meio emiger®. Dessa forma a

avaliacdo sera cumulativa, periddica, diagndsticaneomitante.
RECUPERACAO

A recuperacdo paralela de estudoseédtalidos alunos, independentemente do nivel de

apropriacdo dos conhecimentos bésicos. Ela ocateedfias formas:
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a) Com retomada do conteudo a partididgndstico oferecido pelos instrumentos de
avaliacao;

b) Com a reavaliacdo do conteudo j&%pHcado” em sala de aula.

O peso da recuperacao de estudos demepiaporcional as avaliagbes como um todo, ou
seja, equivalera de zero (0) a cem (100%) apreates@stomadas dos conteudos.

Dessa forma a avaliagdo sera cumulativa, peri@aiagnostica.

OBS: A partir de 2014, o Sistema de Avaliacdo do CEEM semestral, composto pela
somatoria de 5,0 (cinco virgula zero) referentataddades avaliativas realizadas durante o trireest
mais a nota 5,0 resultante de uma avaliagdo egpritga), totalizando a nota final 10,0 (dez viegul
Zero).

A recuperacao de conteudos sera organizataatiwidades significativas, por meio de

procedimentos didatico-metodolégicos diversificasmsdecorrer do trimestre.

Sera considerado aprovado o aluno que apeesaquéncia igual ou superior a 75%
(setenta e cinco por cento) do total da carga i@odar periodo letivo e média anual igual ou superio
a 6,0 (seis virgula zero), resultante da médianatita dos trimestres nas respectivas disciplinas,
como segue:
MA=1°T+2°T+3°T >6,0
3
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15. 10 - PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR
MATEMATICA - ENSINO MEDIO

1- Apresentacao da disciplina

A Matematica surgiu da necessidade do homem @nteém sua realidade, seja ela social,
econdmica, afetiva, cultural entre outras. Issaugaum uma utilidade pratica por muitos anos, seguid
por uma fase de grande sistematizagao.

A ciéncia Matematica que conhecemos hoje comecaeradesenvolvida por povos das
antigas civilizagées, como os babilonios, que mitavde 2000 a.C. ja tinham registros classificados
como Algebra elementar. Para Ribinikov (1987), ge=éodo marca o nascimento da Matematica.
Mas foi na Grécia, séculos mais tarde que os piEggcomecaram a discutir a importancia e o papel
da Matematica no ensino e na formacao das pessoas.

Por volta do século V a.C. os sofistas foram res@eeis pela popularizacdo da Matematica e
no Egito, o grego Euclides influenciou e ainda hojkiencia o ensino e a aprendizagem devido a
sistematizacdo do conhecimento matematico comtsa@akdementos.

Entre os séculos V e VIl d.C. o ensino da Matetadgve carater apenas religioso.

J& nos séculos VIl e IX 0 ensino passou por meagsignificativas com o surgimento das
escolas e a organizacéo dos sistemas de ensino.

O avanco das navegacdes e a intensificacdo dadades comerciais e industriais, apos o
século XV, possibilitaram novas descobertas na iMatiea com os conhecimentos e 0 ensino
voltando-se a atividades praticas.

No Brasil, na metade do século XVI, os jesuitasduziram a Matematica como disciplina
nos curriculos das escolas brasileiras.

Com as Revolucdes Francesa e Industrial no sécdld A pesquisa Matematica voltou-se
para as necessidades do processo de industriaizaca

Em 1808 no Brasil, implementou-se o ensino por rdeigursos técnico-militares separando a
Matematica em elementar e superior.

No final do século XIX, inicio do século XX o engida Matematica é discutido em encontros
internacionais, contribuindo para legitimar a Madtioa como disciplina escolar.

Nesse periodo inicia-se também, uma manifestag@acap@novacado do ensino da Matematica
em diversos paises. No Brasil essas discussfearmhmy integrantes do corpo docente do Imperial
Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro.

Em 1929 a proposta de Euclides de Medeiros GuirmaR@xo em fazer a jungao da

aritmética, algebra, geometria e trigonometria, aumica denominada Matematica € aceita.
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O inicio da modernizagéo do ensino da mateméatiqaai®se deu com o movimento da Escola
Nova procurando valorizar os processos de apregelizae o envolvimento dos estudantes com
diferentes atividades. Essa tendéncia do escolsmoviorientou a formulacdo da metodologia de
ensino da Matematica na Reforma Francisco Campok9&h e influenciou a pratica pedagdgica de
muitos professores de 1940 & 1980.

Outras tendéncias como: formalista classica, fiistaamoderna, tecnicista, construtivista,
socioetnocultural e historico-critica também inflaram o ensino da Matematica.

Apoés a década de 1950, com o Movimento da Matemm8toderna, acreditava-se que o rigor
e a precisao da linguagem matematica facilitarsen ensino, mas essa abordagem néo respondeu as
propostas de ensino, intensificando as discussbeampo da Educagdo Matematica.

Porém, antes de se chegar a uma proposta de elifgrenciada, surge a escola tecnicista no
qual o ensino da matematica € marcado por um can&eanicista e pragmatico.

Nas décadas de 1960 e 1970 surge a tendénciautivisth, na qual a Matemética era vista
como uma construcao formada por estruturas e edagiistratas entre formas e grandezas.

Aspectos socioetnoculturais da Educacdo Mateméticeecam a ser valorizados baseados na
Etnomatematica, na qual a Matematica deixa devisea como um conjunto de conhecimentos
universais e teoricamente bem definidos e passassion, a ser considerado um saber dinamico,
pratico e relativo.

Em 1984 surge no Brasil, a tendéncia historictieeri A Matematica nessa tendéncia € vista
como um saber vivo e dinamico, e sua aprendizagesisie em criar estratégias que possibilitem ao
aluno atribuir sentido e construir significado déias matematicas de modo a tornar-se capaz de
estabelecer relacdes, justificar, analisar, diseutriar.

Em 1987, a Secretaria Estadual da Educacdo de@&4ED), inicia discussdes coletivas
para elaboracdo de novas propostas curriculares,fajuconcluida em 1988. Nela o ensino da
Matematica para o Ensino Médio passou a ser vigtnoc“instrumento para a compreensao, a
investigagdo, a inter-relagcdo com o ambiente, epspel de agente de modificagbes do individuo,
provocando mais que simples acumulo de conhecim&woico, o progresso do discernimento
politico” (PARANA, 1993, p. 05). Também no final década de 1980, o Estado do Parana produziu
coletivamente o Curriculo Basico, documento da redélica para o Ensino Fundamental.
Documento esse, que foi o germe da Educagdo Matanétijas ideias comegcavam a se firmar no
Brasil e a compor as propostas apresentadas netsifzis Curriculares.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nalcith9394, no Parana foram criadas
vérias disciplinas que abordavam os campos do conkato da Matemética, tais como: Geometria,

Desenho Geométrico e Algebra, que fragmentaramnbemimento matematico e enfraqueceram a
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disciplina. Mas, por outro lado as Diretrizes @Gulares resgatam, para o processo de ensino e
aprendizagem, a importancia do conteudo matematitaodisciplina Matematica.

Hoje, de acordo com as Diretrizes CurriculareEdacacao Basica do Paranda, para o ensino e
aprendizagem da Matematica, é imprescindivel gatueo se aproprie do conhecimento de forma
gue, “compreenda 0s conceitos e principios mateosatraciocine claramente e comunique idéias
matematicas, reconheca suas aplicagcbes e abomtderpas mateméticos com seguranca”
(LORENZATO e VILA, 1993, P.41). Para tanto, o tridmadocente necessita emergir da disciplina
Matematica e ser organizado em torno do conteudemdico, e por conseguinte, se faz necessario

uma fundamentacgéo tedrico metodoldgica.

2. CONTEUDOS ESTRUTURANTES

Numeros e Algebra
Propde-se o estudo dos numeros, tendo como miaet@rgial, no campo da aritmética, a
resolucdo de problemas e a investigacdo de sitsiagcdrcretas relacionadas ao conceito de

quantidade e com o cotidiano dos alunos.

Grandezas e Medidas
Propde-se 0 uso de medidas como elemento de digagée os conteldos de numeracao e 0s

conteudos de geometria; a idéia principal é a déimeecomparar.

Geometrias
Propbe-se a partir da realidade explorar o espar gituar-se nele e analisa-lo, percebendo
0S objetos neste espaco para poder representirimegs da construcédo de formas e medicgdes.

Tratamento da Informacéo
Propde-se o0 uso de conceitos e métodos para rcaleganizar, interpretar e analisar dados,
gue permitem ler e compreender uma realidade, lbabdo temas atuais como a cultura afro e meio

ambiente.

ENSINO MEDIO

1° ANO 2° ANO 3° ANO
Numeros e Algebra Funcbes Geometrias
- Niumeros Reais - Sistemas Lineares - Geometria Analitica

- Progressao Aritmética - Geometria Ndo-Euclidiana

Funcbes - Progressao Geométrica - Geometria Espacial
- Funcao Afim
- Fungéo Quadratica Geometrias Grandezas e Medidas
- Funcao Modular - Geometria Plana - Trigonometria
- Funcdo Exponencial
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- Funcgédo Logaritmica

Funcbes
Grandezas e Medidas Numeros e Algebra - Circunferéncia Trigonométrica
- Medidas de Informéatica - Matrizes
- Determinantes Tratamento da Informacéo
Tratamento da Informacao - Polinémios - Matematica Financeira
- NocGes de Estatistica - Equacdes e Inequacbes

Grandezas e Medidas

Medidas de Area

Medidas de Volume

Medidas de grandezas Vetoriais

Tratamento da Informacéo

- Andlise Combinatéria

- Bindbmio de Newton

- Estudo das Probabilidades

3. METODOLOGIA

O homem faz uso da Matematica independente doecanknto escolar, nas mais diversas
atividades humanas, isto é, utiliza-se da matemati@o sistematizada. Nem sempre esta
“Matematica” permite solucionar e conhecer todos posblemas, sendo em muitas situacoes,
necessarios conhecimentos sistematizados.

A construcdo de um conceito matematico deve selada valorizando os conhecimentos
sincréticos do educando e a partir deste, prom@eguisicdo do conhecimento cientifico adquirindo
assim o conhecimento sintético. E preciso que di@dmento matematico selecionado, organizado e
transformado em saber escolar, o qual devera peess0 pelos contetdos.

A definicdo dos conteudos € considerada fator domehtal para que o conhecimento
matematico, anterior/fragmentado seja agora visto sua totalidade. Dai, a necessidade do
desenvolvimento conjunto articulado das questO&stives aos numeros, operacdes, geometria,
tratamento de informacdo e o papel que as mediggentpenham ao permitir uma maior
aproximacao entre Matematica e realidade.

Para que o aluno construa o seu conhecimentope@riamte propor situacdes, questbes que
levem o aluno a reflexdo, questionamento permitindoompreenséo, estabelecendo uma relagéo
entre o conhecimento do aluno e aquele a ser cdhstr

As aulas de Matematica devem desenvolver atraxésné dinamica reflexiva, estimulando o
aluno a questionamento e o professor a busca d@orizeldo desenvolvimento dos procedimentos
matematicos desse aluno.

O docente deve partir dos inter-relacionament@stieulacdes, entre os conceitos de cada
conteudo especifico, garantindo, através das temEda Modelagem Matematica, Etnomatematica,

Resolucdo de Problemas, Midias Tecnoldgicas, hastiar Matematica e Investigacdo Matematica, o
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crescimento de possibilidades da aprendizagem smgméntacdes, levando a autoconfianga, bem

como dar importancia a inclusédo, seja de caratarral étnico, social, cognitivo, entre outros.

Essas tendéncias fundamentam a pratica docemte unma completara a outra, pois todas tem

um unico fim, aprendizagem.

As atividades no desenvolvimento desse processapadizagem levam o professor a ser

um condutor, motivador e nos trabalhos individuais de grupos, levando o aluno a compreensao

dos varios temas interessantes hoje, buscand@plieacdes na melhoria da vida, na sua valorizacao

e uma compreensado duradoura do saber matematico.

A pratica docente, de acordo com cada conteuderpadilizar de diversas abordagens, como:

Resolucao de Problemad\N&ao consiste na resolugcdo automatica de exescitias, questdes
desafiadoras que levem o aluno a buscar varianaiieas que almejam solucdes;
Etnomatematica As manifestacdes matematicas sao percebidasatdevdiferentes teorias
e praticas que emegem dos ambientes culturais;

Modelagem Matematica Busca problematizacédo de situacbes do cotidimansformando
problemas reais em problemas mateméticos;

Midias Tecnologicas Os recursos tecnoldgicos, sejam eles os softwardslevisdo, as
calculadoras, a internet, entre outros, favorecesn experimentacfes matematicas,
potencializando formas de resolucéo de problemas;

Histéria da Matematica: Ndo se trata de apenas retratar curiosidadesrogaomjunto de
biografias de matematicos famosos, mas sim, vincaldlatematica aos fatos sociaise
politicos e as circunstancias histéricas para melbmpreender seus conceitos;
Insvestigacdo Mateméticaa investigacao € um problema aberto, no qualimoahdo dispde
de um método que permita a resolucéo imediatagnshamado a agir como um matematico,
propondo questdes e formulando conjecturas a tesp@ique esta investigando.

Para que os alunos alcancem o0s objetivos, os oecdidaticos e as estratégias de ensino

visam multiplicar as oportunidades para os alumosttuirem o conhecimento matematico e reflitam

sobre o conhecimento adquirido. Os principais masupoderao ser utilizados para isso séo:

dialogo e troca de idéias entre alunos e entrs esteprofessor;
atividade de pesquisa;

jogos em sala de aula;

livro didatico e paradidaticos;

videos, jornais e revistas;

quadro e giz;

trabalhos em grupo;

computador e calculadora;
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¢ TV multimidia

A Lei n.° 10.639/2003, quetdrdas Relacdes Etnico-Raciais e a Historia dau€ult
Afro-Brasileira e Africana na escola; a Lei N° 458)8 - Historia e Cultura dos Povos Indigenas. Os
documentos: a Lei N° 9795/99 - Politica NacionaEdeicacdo Ambiental, as Tematicas referentes
aoDesenvolvimento SocioeducacionaCidadania e Direitos Humanos (Educacéo FiscabgrBma
de Saude na Escola); Enfrentamento a Violénciayeggio ao uso indevido de Drogas, Educacéo
Ambiental(Lei ja citada) e Biversidade Relacbes Etnicos-Raciais e Afro-descendénciap&gio
Escolar Indigena; Relacdes de Género e DiversiB8adaal e Educacdo no Campo serdo trabalhados
através de resolugcdo de situagBes problemas,deiuinterpretacdo de graficos, que propiciem a
informacédo adequada ao aluno para o conhecimerdovalores e cultura dos povos africanos e

indigenas e compreensao dos temas citados.

4. AVALIACAO

A avaliacdo no processo educativo deve se fazeepre tanto como diagnostico do processo
ensino-aprendizagem, quanto como instrumento desfigacdo da pratica pedagogica, visando a
aprendizagem, ou a verificagdo da mesma.

A avaliagdo tem por objetivo oferecer subsidiosa @ tomada de decisdes em relacdo ao
processo educativo e contribuir para a compreens&odificuldades dos alunos com vistas as
mudancas necessarias para que essa aprendizagentisize.

As atividades avaliativas devem possibilitar aafggsor verificar se o aluno:

e comunica-se matematicamente oral ou por escritdy(BSCO, 2004);

* compreende, por meio da leitura, o problema matemat

» elabora um plano que possibilite a solu¢céo do prohl

* encontra meios diversos para a resolucao de untepnabmatematico;

* realiza o retrospecto da solu¢cao de um problema.

Dessa forma, no processo pedagdgico, o aluno @éewessmulado a:

» partir de situagBes-problema internas ou extermaatamatica;

* pesquisar acerca de conhecimentos que possamaamglsolucéo dos problemas;

» elaborar conjecturas, fazer afirmacgoes sobre diest@las;

» perseverar na busca de solu¢gdes, mesmo diantéalegddides;

e sistematizar o conhecimento construido, a partirsdmcdo encontrada, generalizando,
abstraindo e desvinculando-o de todas as condpgiésulares;

» socializar os resultados obtidos, utilizando, pssa, uma linguagem adequada;
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e argumentar a favor ou contra resultados ( PAVANEL&L.QOGUEIRA, 2006, P. 29)

O professor deve considerar as no¢des que o estuttaz, decorrentes da sua vivéncia, de
modo a relaciona-las com os novos conhecimentasiathos nas aulas de Matematica.

O critério de avaliagdo adotado peldaBslecimento € bimestral e sera composto pela
somatoria da nota 5,0 (cinco virgula zero) referemtatividades diversificadas especificadas no
Regimento Escolar, mais a nota 5,0 (cinco virgela}proveniente a prova escrita, totalizando nota
final 10,0 (dez virgula zero).

Os instrumentos utilizados pelo pradesserdo definidos de acordo com os critérios pré
estabelecidos no plano de trabalho docente, podssrgdentre outros:

a. Atividades escritas (tarefas de casa, afjezmento em sala, provas objetivas e subjetivas);
b. Trabalho em grupo e/ ou individual.

A recuperacédo de estudos é direito tlowa, independentemente do nivel de apropriagéo do
conhecimentos béasicos. Ela ocorrera de duas formas:
a) Com retomada do conteudo a partir do diagnosti@eofdo pelos instrumentos de
avaliacao;
b) Com a reavaliacdo do conteudo j& “re-explicado’safa de aula.
O peso da recuperacado de estudos desmepdiagporcional as avaliagdes como um todo, oy seja

equivalera de zero (0) a cem (100%) apreensédaamaedas dos conteudos

OBS: A partir de 2014, o Sistema de Avaliacdo do CEEM semestral, composto pela
somatoria de 5,0 (cinco virgula zero) referentataddades avaliativas realizadas durante o trireest
mais a nota 5,0 resultante de uma avaliagdo egpritga), totalizando a nota final 10,0 (dez viegul
Zero).

A recuperacao de conteudos sera organizataatiwidades significativas, por meio de

procedimentos didatico-metodolégicos diversificasmsdecorrer do trimestre.

Sera considerado aprovado o aluno que apeesaquéncia igual ou superior a 75%
(setenta e cinco por cento) do total da carga i@odar periodo letivo e média anual igual ou superio
a 6,0 (seis virgula zero), resultante da médianatita dos trimestres nas respectivas disciplinas,
como segue:
MA=1°T+2°T+3°T >6,0
3
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% 15. 11 - PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE QUIMICA
ENSINO MEDIO

1- Apresentacao da disciplina

Quimica esta presente em todo processo de deseneote das civilizacdes, a partir das
primeiras necessidades humanas, tais como: a coagédo, o dominio do fogo e, posteriormente, 0
dominio do processo de cozimento necessario a \sedneia, bem como a fermentacdo, o
tingimento e a vitrificacdo. Na histéria do conimeento quimico, inicialmente, o ser humano
conheceu a extracdo, producdo e o tratamento dmsneetmo o cobre, o bronze, o ferro e o ouro,
facilitando a sua maneira de viver.

A ciéncia quimica surge no século XVH partir dos estudos de alquimpopulares entre
muitos dos cientistada época. Considera que os principios basicos dai€ause recolhem pela
primeira vez, na obra do cientista britanico RolBayle: The ScepticalChymi$i661). A Quimica,
como tal, comeca um século mais tarde, com os llradado francés Antoine Lavoisier e suas
descobertas em relacdo ao oxigéréo lei da conservacdo da massa refutacdo da teoria do
flogisto como teoria da combust&iu seja a Quimica foi criada no Séc. XVII e ai dedio, e logo
apos teve a Quimica Moderna (WIKIPEDIA, 2010).

O conhecimento quimico, assim como os demais, égogoronto, acabado e inquestionavel,
mas em constante transformacao. Esse processal@agao do conhecimento ocorre a partir das
necessidades humanas, uma vez que a Ciéncia guidaspelos homens e mulheres, falivel e
inseparavel dos processos sociais, politicos edaticos.

A Quimica esta presente nas necessidades basgaemds humanos, como a alimentacéo, o
vestuario, a saude, e o ser humano como cidadaquernoompreender tudo isso. Ela ndo é uma coisa
ruim que so6 polui(como alguns pensam devido a alggontecimentos divulgados na midia), ela esta
presente na procura de novos produtos, sendo emeais solicitada nas novas areas especificas
surgidas nos ultimos anos: biotecnologia, quimioa, fpesquisas direcionadas para a oferta de
alimentos e medicamentos.

Ter conhecimento de Quimica, ainda que no miniamsé necessario para que um individuo
possa posicionar-se em relacdo aos problemas amaibietuais, exercendo assim sua cidadania. Ter
nocdes basicas de Quimica e conhecé-la capacitalioiduo para que ele possa usufruir dos
beneficios da aplicacdo do conhecimento quimica fmata a sociedade, bem como, se posicionar em
relacdo aos diversos problemas da vida contempardw outro lado, saber como se processa o
conhecimento quimico pode subsidiar o individuo we pensamento historico-critico mais
fundamentado. Pois, o estudo dessa disciplina pearcompreensao da formulagcédo de hipoteses, do
controle de variaveis de um processo, da genegalizde fatos por uma lei, da elaboracdo de uma
teoria e da construcdo de modelos cientificos (BEAN E CISCATO, 1991, p. 16).
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2- Conteldos Estruturantes / Basicos

2.1- Matéria e sua Natureza:Constituicdo da matéria. Estados de Agregacaost&utias.
Misturas. Métodos de separacdo. Fendmenos fisidQsimicos. Estrutura Atdmica. Distribuicdo
eletrénica. Tabela Periodica. Ligacdes quimicaag¢bes quimicas. Equilibrio quimico. Temperatura
e pressdo. Densidade. Lei das reacdes quimicag;0€&eauimicas. Radioatividade. Modelos
Atémicos (Rutherford).

Matéria e sua natureza: € o conteudo estruturargtédentifica a disciplina de Quimica, por se
tratar da esséncia da matéria. E ele que abre banpara um melhor entendimento dos demais
conteudos estruturantes. A abordagem da histériQudmica € necessaria para a compreensao de
teorias e, em especial, dos modelos atbmicos. Aepmdo de atomo é imprescindivel para que se
possam entender os aspectos macroscopicos dodamsatem que o ser humano estd em contato
diario e perceber o que ocorre no interior dastéunbgs, ou seja, 0 comportamento microscopico.

2.2- Biogeoquimica:Solu¢des. Termoquimica. Lei de Hess. Entalpiardpr. Energia livre.
Radioatividade. Cinetica quimica. Equilibrio quimiqpoH e pOH. Eletroquimica. Velocidade das
reacdes. Propriedades Coligativas.

Biogeoquimica: este conteudo estruturante é aiaatio pelas interacdes existentes entre a
hidrosfera, litosfera e atmosfera. Historicamerdenstitui-se a partir de uma sobreposicdo de
biologia, Geologia e Quimica.

2.3- Quimica Sintética: Equilibrio Quimico: rea¢cdes quimicas reversiveis, concentracao,
deslocamento de equilibrio (principio de Lé Chatgliequilibrio quimico em meio aquo$sases:
estados fisicos da matéria, tabela periodica, mdg@des dos gases (densidade / difusdo e efuséo,
pressdo x temperatura, pressao x volume e temperatwolume), modelo de particulas para os
materiais gasosos, misturas gasosas, diferenga gare vapor, leis dos gasegncdes Quimicas:
funcdes organicas, funcbes inorganicas, tabeladgiea. Isomeria plana. Isomeria Geomeétrica.
Isomeria Optica. Reac¢des Organicas.

3- Metodologia

O processo pedagdgico devera partir do conhecimeréeio dos estudantes, no qual se
incluem as idéias preconcebidas sobre o conheaintenQuimica, ou as concepgdes espontaneas, a
partir das quais sera elaborado o conceito cieatifi

A concepcao espontanea sobre conceitos que o estuddquire no seu dia-a-dia, na
interacdo com os diversos objetos no seu espacorgvéncia, faz-se presente no inicio do processo
ensino-aprendizagem. Por sua vez, a concepcadficizminvolve um saber socialmente construido e
sistematizado, que requer metodologias especifieaa ser disseminado no ambiente escolar. A
escola, € por exceléncia, o lugar onde se lida comonhecimento cientifico historicamente
produzido.
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Quando os estudantes chegam a escola, ndo saowlégprde conhecimento. Uma sala de
aula reune pessoas com diferentes costumes, teadigfieconceitos e idéias que dependem também
dessa origem. Isso torna impossivel a adocédo dénioo encaminhamento metodoldgico para todos
os alunos.

O ensino de Quimica deve contribuir para que odestie¢ tenha uma visdo mais abrangente
do universo.

Os experimentos podem ser 0 ponto de partida pesaareenséo de conceitos e sua relacao
com as idéias discutidas em sala de aula. Os esasjlassim, estabelecem relacdes entre teoria e
pratica, aomesmo tempo, expressam ao professodguiss.

A Quimica estuda o mundo material e sua constitui€@®nsidera-se importante propor aos
alunos leituras que contribuam para a sua formac#tentificacdo cultural, que possam constituir
elemento motivador para a aprendizagem da Quimemnibuir, eventualmente, para a criacao do
habito da leitura.

As aulas serdo expositivas e praticas partindo adecimento prévio dos alunos, com a
utilizacdo do livro didatico, bem como, situacdé@sdas na pratica e relacionando com o conteudo
cientifico sistematizado. Serao utilizados os reusir, que através de seu contetudo possam auliar n
construcao e reconstrucdo de significados do camleato quimico.

* Modelos para representacao de itens microscopicos

* Experimentacdo para compreensao dos fendmenosopsimi
» Conteudos atraves de teorias, debates e praticas.

» Leitura de textos relacionados ao conteudo

* Resolucéo de exercicios

» Elaboracédo de textos com os alunos

« Pesquisa on-line

A Lei n.° 10.639/2003, quetdrdas Relacdes Etnico-Raciais e a Historia dau@ult
Afro-Brasileira e Africana na escola; a Lei N° 458 - Historia e Cultura dos Povos Indigenas; a
Lei N° 9795/99 - Politica Nacional de Educacdo Aental; as Tematicas referentes ao
Desenvolvimento SocioeducacionaCidadania e Direitos Humanos (Educacéao FiscabgrBma de
Saude na Escola); Enfrentamento a Violéncia; PgAerao uso indevido de Drogas, Educacéo
Ambiental(Lei ja citada) e Biversidade Relacbes Etnicos-Raciais e Afro-descendénciap&gio
Escolar Indigena; Relacdes de Género e DiversiBadaal e Educacdo no Campo serdo trabalhados
através de acdes que propiciem a informacdo adaq@adluno para o conhecimento dos valores e
compreensao dos temas citados, de forma que o gartipe do processo de construcdo e
reconstrucdo dos temas abordados impulsionandatiuas criticas para uma transformacao social.
Seré dado destaque a Educacdo Ambiental tendo stenaviquimica para producdo de alimentos e
remédios sempre em maior escala. A disciplina den{@a propicia um estudo das formulas quimicas
das drogas, analisando a viséo cientifica dososf&idb organismo, bem como o reconhecimento da

necessidade da Educacédo Fiscal para uma vida gidaiiEpativa.
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4. Avaliacéo

A avaliacdo de uma proposta que tem como principidsabalho, a cultura, a ciéncia e a
tecnologia, exigem a compreenséo tedrica dos proggue a embasam.

A avaliacdo que considera o aluno como sujeit@hcsi, capaz de estabelecer relagbes entre
o conhecimento aprendido e o mundo do trabalho.d\penspectiva critica da educacao que desvela
para o aluno sua condicao de sujeito historicoazae atuar a favor da transformacéo da sociedade
capitalista.

Assumir uma concepg¢ao propositiva, incentivando absios a capacidade de pensar
criticamente a realidade e construir relacdes queathdicoes de atuar politica e produtivamente de
modo a transformar a sociedade.

Uma avaliagcdo que priorize a especificidade dosgasos formativos dos alunos, sob os
condicionantes do diagnostico e da continuidadesomatrucdo e reconstrucdo de conceitos, orientar
e facilitar a aprendizagem. Que assegure a qualidagrocesso educacional coletivo da escola.

A avaliacdo hoje é uma atividade vinculada ao m®mesnsino-aprendizagem. Todas as
atividades vivenciadas podem tornar atividadesvdéagdo. Assim deve ser continua, diagnostica e
diversificada nas suas formas de aplicacao.

Os textos podem ser utilizados como forma de ay@diabem como a participacdo nas aulas
tedricas e praticas, atividades experimentais @atdrios.

Em quimica, o principal critério de avaliacdo @arfacdo de conceitos Trata de um processo
de “construcéo e reconstrucdo de significados doseitos cientificos” (Maldaner, 2003, p.144) que
considera os conhecimentos prévios e o contexialsia aluno, para reconstruir os conhecimentos
quimicos por meio das abordagens historicas, smpea, ambiental e experimental.

Utilizando varias formas de expressao dos alureitsira e interpretacdo de textos, producao
de textos, apresentacdo de seminarios, provasvalsjet subjetivas

Entendemos que avaliacdo na forma de testes e spriarabém € necessaria para o
acompanhamento do processo ensino-aprendizagerassifichcdo com notas que ainda € uma
norma. . No final do bimestre havera recuperacamatas no valor dez que substituird a média
anterior se esta for maior.

OBS: A partir de 2014, o Sistema de Avaliacdo do CEEN& gemestral, composto pela
somatoria de 5,0 (cinco virgula zero) referentataddades avaliativas realizadas durante o trireest
mais a nota 5,0 resultante de uma avaliacdo egpritaa), totalizando a nota final 10,0 (dez viegul
Zero).

A recuperacdo de conteudos sera organizataatiwidades significativas, por meio de

procedimentos didatico-metodolégicos diversificasmsdecorrer do trimestre.

Sera considerado aprovado o aluno que apeesaquéncia igual ou superior a 75%
(setenta e cinco por cento) do total da carga i@odar periodo letivo e média anual igual ou superio
a 6,0 (seis virgula zero), resultante da médianatita dos trimestres nas respectivas disciplinas,

como segue.
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MA=1°T+2°T+3°T >6,0
3
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15.12 - PROPOSTA PEDAGOGICEURRICULAR
SOCIOLOGIA - ENSINO MEDIO

1- Apresentacao da disciplina

Como Ciéncia a Sociologia delineou-se no rastrpaettsamento positivista, vinculada a
ordem das Ciéncias Naturais. O carater cientif@o,buscado e valorizado na época (século XIX),
estava ligado a logica das ciéncias ditas “expemiai®’. Ou seja, para ascender ao estatuto de
ciéncia, deveria atender a determinados pré-reégsiisi seguir métodos “cientificos” que pretendiam

também a neutralidade e o estabelecimento de regras

S&ao representantes desse pensamento Augusto Cbr& 1857), o primeiro a usar o
termo Sociologia, relacionando-o com a ciéncia azieslade, e Emile Durkheim (1858-1917) que
adotou conceitos elaborados por Comte, especiadmerte ordem social, para delinear uma das

correntes representativas do pensamento sociologico

Ambos os pensamentos tiveram em comum a buscdudges para os graves problemas
sociais gerados pelo modo de producao capitaltag, a miséria, 0 desemprego e as consequentes
greves e rebelides operarias. Cada um desses asouiais foram analisados por esses pensadores
como desvios ou anomalias da sociedade, que podsgacorrigidos ou mesmo solucionados pelo
resgate de valores morais - como a solidariedadequais restabeleceriam relaces estaveis entre as

pessoas, independentemente da classe social @iqergessem.

Um dos mecanismos responsaveis por essa tarefa ssezducacdo, capaz de adequar
devidamente os individuos a nova sociedade. Aplessia origem conservadora e de sua propostd inicia
conformista, a Sociologia desenvolveu também uraradhitico e questionador sobre a sociedade. De
acordo com o pensamento de Marx, ndo h& soluc@edli@doras numa sociedade cujas relacfes se
baseiem na exploracéo do trabalho e na cresceyukagdo da maioria. Para Marx, a teoria apenas tem
sentido se transformada em praxis, ou seja, em fag@lamentada politicamente, para transformar as
estruturas de poder vigente e construir novasdetagociais, fundadas na igualdade de condic@e®s t

os individuos.

Na realidade contemporanea, ndo ha mais espacalisatssdes pretensamente neutras,
como se fazia no século XIX; pois, no presentep@dbgia tem a funcéo de ir além da leitura e da
interpretacdo tedrica da sociedade. De fato, teseoquestionavel explicar e compreender normas
sociais e institucionais, pelo interesse de sinpégge adaptar sujeitos ao meio ou, mesmo, para que
eles facam a mera critica da sociedade. Espera-desciplina de Sociologia que ela contribua para
gue 0s sujeitos — nesse contexto, 0os envolvidopraocesso pedagdgico — tenham recursos para

desconstruir e desnaturalizar conceitos tomaddsritiamente como irrefutaveis, de maneira que
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melhorem seu senso critico e também possam tramesfa realidade e conquistar mais participacao

ativa na sociedade.

Os grandes problemas que vivemos hoje, provenieddeacirramento das forcas do
capitalismo mundial e do desenvolvimento industdakenfreado, entre outras causas, exigem
sujeitos capazes de refutar a légica neoliberaledruicdo social e planetaria. E tarefa inadideel
escola e da Sociologia a formacédo de novos valolegyma nova ética e de novas praticas que
indiqguem a possibilidade de constru¢céo de novag@ek sociais.

Proporcionar ao aluno o conhecimento sobre o qué&eéciologia, sua importancia, as diferentes
formas de explicagdo de sociedade, suas probleasatguas diferentes formas de organizagBes sociais,
politicas, econémicas, culturais, institucionaig,,evai oportunizar uma melhor compreensdo daedade
atual, para que desenvolva sua capacidade de&eflesmunicagéo, observagao e posicionamento,ndona

se dessa forma um cidaddo consciente, respongfiméiico e que respeite as diferencas existentes na

sociedade.

2- Conteldos

ESTRUTURANTES BASICOS

A Sociologia e as * O homem como ser social e individual;
Teorias Sociologicas |, A gociologia e sua importancia:
* O surgimento da Sociologia;
» As teorias sociol6gicas na compreensao do presente;
» A producéo socioldgico brasileira

Instituicbes Sociais na | « Processo de socializagéo;
Formagao do Individuo |, pefinicao de instituicdes sociais;
* Instituic6es familiares;
* InstituicGes escolares;
- Enfrentando a Violéncia na Escola
- Prevencao ao uso indevido de drogas
* InstituicOes religiosas;
» InstituicGes de reinsercao.

Trabalho Produgdo |+« Conceito de trabalho;

e Classes Sociais |, A questo do trabalho na perspectiva antropolégibistérica:
» Desigualdades sociais (castas, estamentos e claasiess);

» O trabalho na sociedade capitalista e suas cogtiasdli

Trabalho Producdo |+ Globalizagdo e neoliberalismo;

e Classes Sociais | . ( trabalho no Brasil.
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ESTRUTURANTES BASICOS
Poder, Politica » Conceito de poder, politica e ideologia;
e ldeologia

* Formacédo do Estado Moderno;
« Democracia, autoritarismo, totalitarismo;

O Estado no Brasil: democratico e autoritario.

Direitos, Cidadania e |+ Conceito de Cidadania;

Movimentos Sociais |, pjreitos Civis, politicos e sociais:
- Educacéao Fiscal
» Direitos humanos
- Cidadania
- Educacéo Especial - Lei 10.436 de 24/04/2002
Direitos, Cidadaniae |+ Movimentos sociais;
Movimentos Sociais |« Movimentos sociais no Brasil:
* Movimentos ambientalistas;
* As ONG’s.
- Politica Nacional de Educacdo Ambiental

Cultura e » Conceito cultura;
Industria Cultural « A cultura: etnocentrismo, etnicidade;
* Cultura popular e erudita;

» Adiversidade da cultura brasileira.

» A cultura indigena (passado e presente)

Cultura e * Preconceitos, hierarquia e desigualdades;
Industria Cultural « A construcéo social do género;
* A cultura afro-brasileira e a construgéo sociataia

» Identidades e movimentos sociais: dominacéo, hegjienso
contramovimentos.

Cultura e * Industria cultural
Industria Cultural « Meios de comunicagédo de massa e Sociedade de consum

3- Metodologia da disciplina

No ensino de Sociologia, € fundamental a adocdo nuétiplos instrumentos
metodoldgicos, os quais devem adequar-se aos \aggbretendidos, seja a exposicdo, a leitura e
esclarecimento do significado dos conceitos e deaddos textos (tedricos, tematicos, literarias),
analise, a discussdo, a pesquisa de campo, osaecamdio visuais, 0s grupos de estudos, textos
suplementares, sistematizacdo por meio de prodigam texto ou de outro meio da producao de um

texto ou de outro meio de expressao visual, myditafrio, que compde a atividade.

O conhecimento sociolégico deve ir além da defmicélassificacdo, descricdo e
estabelecimento de correlagbes dos fendmenos daladka social. E tarefa primordial do
conhecimento socioldgico explicitar e explicar peométicas sociais concretas e contextualizadas, de
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modo a desconstruir pré-noc¢des e preconceitos gasegsempre dificultam o desenvolvimento da

autonomia intelectual e de a¢des politicas direxas a transformacéo social.

O ensino de Sociologia pressupde metodologias gjoguem o aluno como sujeito de se
aprendizado; ndo importa que o encaminhamentoaskgeiura, o debate, a pesquisa de campo ou a
analise de filmes, mas importa que o aluno sejataatemente provocado a relacionar a teoria com o

vivido, a rever conhecimentos e a reconstruir e@atente novos saberes.

A Lei n.° 10.639/2003, que trdém Relacbes Etnico-Raciais e a Histéria da Cubéna:
Brasileira e Africana na escola; a Lei N° 11645/@8storia e Cultura dos Povos Indigenas; a Lei N°
9795/99 - Politica Nacional de Educacdo Ambientas; Tematicas referentes Besenvolvimento
Socioeducacional Cidadania e Direitos Humanos (Educacao FiscabgrBma de Saude na Escola);
Enfrentamento a Violéncia; Prevencdo ao uso indedd Drogas, Educacdo Ambiental (Lei ja
citada) e @iversidade Relacdes Etnicos-Raciais e Afro-descendénciac&giio Escolar Indigena;
Relacdes de Género e Diversidade Sexual e EducacBampo serdo trabalhados através de acdes
que propiciem a informacéo adequada ao aluno paomleecimento dos valores e compreensdo dos

temas citados.

4- Avaliacao / Recuperacéao

A avaliagdo € uma pratica social presente em afitumbtidianas, informalmente e em

acOes organizadas, normalizadas pela Instituicg@lSoEducacional.

A avaliacdo deve ser diagnosticada e processuddioe ctassificatoria. Avaliar para
detectar os problemas no processo educacionalaespbsidiar a nossa intervencéo. Assim deve ser
entendida a avaliacdo, ser considerada como umunmshto auxiliar de aprendizagem. Dessa forma,
as atividades de avaliacdo podem ser processuaggj®, a cada conteudo trabalhado, estabelece-se
quais praticas sociais quer se desenvolver no abrabidade, escrita, capacidade de pesquisae entr

outras, podem ser trabalhadas e avaliadas.
Para tanto alguns critérios basicos devem ser \indes:

a) A apreenséao dos conceitos basicos da ciénciayladims com a pratica social;

b) a capacidade de argumentacdo fundamentada teontgme

Cc) a clareza e a coeréncia na exposi¢ado das idéimddgpcas;

d) a mudanca na forma de olhar e compreender os pmablsociais. (LUCKESI, 2005)

Devem-se diversificar as atividades de avaliacdizarido-s de textos, filmes, letras de

musica, palestras, provas dissertativas e objedinae outras.
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As formas de avaliagdo em Sociologia, portantoymgpamham as préprias praticas de
ensino e de aprendizagem da disciplina, seja ex@dlcritica nos debates, que acompanham os textos
ou filmes, seja a participacdo nas pesquisas dpaaseja a producdo de textos que demonstrem
capacidade de articulagdo entre teoria e pratidanevarias podem ser as formas, desde eu se tenha
como perspectiva ao seleciona-las a clareza dadivaly que se pretende atingir, no sentido da
apreensdo, compreensédo e reflexdo dos conteldosalpelo. Por fim, entendemos que ndo s6 o
aluno, mas também professores e a instituicdo aasdeem constantemente se auto-avaliarem em
suas dimensdes praticas e discursivas e principaénegn seus principios politicos com a qualidade e

a democracia.

O critério de avaliacdo adotgddbo Estabelecimento é bimestral e serd compodéo pe
somatoria da nota 5,0 (cinco virgula zero) referemtatividades diversificadas especificadas no
Regimento Escolar, mais a nota 5,0 (cinco virgela}proveniente a prova escrita, totalizando nota

final 10,0 (dez virgula zero).

Os instrumentos utilizados petof@gssor serdo definidos de acordo com os critémiés
estabelecidos no plano de trabalho docente, podssrgdentre outros:
a. Seminarios;
a. Atividades escritas (provas, relatorios, dissegag8inteses);
b. Atividades orais (provas, debates e palestras );
d. Pesquisas (de campo, bibliograficas );

c. Trabalho em grupo e/ ou individual.

A recuperacdo de estudos é tdirgios alunos, independentemente do nivel de
apropriacdo dos conhecimentos béasicos. Ela ocateedfias formas:

a) Com retomada do conteudo réirpdo diagnostico oferecido pelos instrumentos de
avaliacao;

7

b) Com a reavaliacdo do conteldo ja “re-explicado’sata de aula.

O peso da recuperacéo de estielera ser proporcional as avaliagdes como um tado,

seja, equivalera de zero (0) a cem (100%) com apéeede retomadas dos conteldos.

OBS: A partir de 2014, o Sistema de Avaliacdo do CEEM semestral, composto pela

somatoria de 5,0 (cinco virgula zero) referentataddades avaliativas realizadas durante o trireest
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mais a nota 5,0 resultante de uma avaliagdo egpritaa), totalizando a nota final 10,0 (dez viegul
Zero).
A recuperacao de conteudos sera organizataatiwidades significativas, por meio de

procedimentos didatico-metodolégicos diversificasmsdecorrer do trimestre.

Sera considerado aprovado o aluno que apeesaquéncia igual ou superior a 75%
(setenta e cinco por cento) do total da carga i@odar periodo letivo e média anual igual ou superio
a 6,0 (seis virgula zero), resultante da médianatita dos trimestres nas respectivas disciplinas,
como segue:
MA=1°T+2°T+3°T >6,0
3
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15.13 - PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR
% LEM - INGLES - ENSINO MEDIO

1- Apresentacao geral da disciplina

O ensino das linguas estrangeiras modernas consegavalorizado depois da chegada da
familia real portuguesa ao Brasil, em 1808.

Em 1837, o Colégio Pedro Il, priraeem nivel secundério no Brasil, apresentava eéumn s
curriculo sete anos de francés, cinco de inglédsede alemdo. Em 1916, com a publicacdo de Cours
de Linguistic Génerele por Ferdinand Saussure,guna@m-se os estudos da linguagem em carater
cientifico, sendo a lingua objeto de estudo pdiaguistica.

Em 1942, a Reforma Capanema atdbuensino secundario um carater patriotico e as
linguas privilegiadas sdo o francés, o inglés sparehol, que é introduzido no lugar do alemé&o.

Apoés a Segunda Guerra Mundial, @eddéncia econdémica e cultural do Brasil, em relaca
aos Estados Unidos, intensificou-se e, com iss@cassidade de aprender inglés tornou-se cada vez
maior.

Como tentativa de rompimento cohregemonia de um unico idioma ensinado nas escolas,
criou-se, em 1982, o Centro de Linguas Estrangeinas Colégio Estadual do Parana que,
posteriormente, expandiu-se em todo o Estado.

Em 1996, a Lei das Diretrizes sd3a(LDB) da Educacdo Nacional, n° 9394, determinou
no Ensino Fundamental a oferta obrigatoria de pgmos de uma Lingua Estrangeira Moderna,
escolhida pela comunidade escolar. Em relacdonam& Médio, a Lei determina que seja incluida
uma Lingua estrangeira moderna como disciplinagabjria, e uma segunda, em carater optativo,
dependendo das disponibilidades da instituig&o.

Uma das argumentacOes utilizadas pastificar a pluralidade da oferta de Linguas
Estrangeiras € que sua aprendizagem propicia uatesje reflexdo sobre a lingua como “discurso
e pratica social”, de forma a refletir os sentidderecidos pelas multiplas culturas inseridasada
sociedade.

Por outro lado, se considerarmas g expansdo de uma Lingua Estrangeira é também a
expansdo de um conjunto de discursos ideolégichmdamental observar se o ensino dessa segunda
lingua corrobora para a perpetuacdo de idéiaspdendcdo ou emancipacdo. O ensino de lingua
estrangeira deve garantir que os alunos nao sentolconsumidores passiveis de cultura e de
conhecimento, e sim, criadores ativos. Assim semadaprendizagem de uma lingua estrangeira
adquire um carater politico como forma de acao pamasformar o mundo. Nessa perspectiva, a

responsabilidade do ensino da lingua estrangeipiasse e exige uma reflexdo ampla do educador
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sobre 0 modo como se ensina e para que se est@rmisi Somente assim havera uma apropriacao
critica e histérica do conhecimento para uma matmmpreensao da realidade socio-cultural do
aluno, tornando-o0 um agente transformador e derice@o seu ambiente de convivio.

Toda lingua € uma construgdo historica e cultunal censtante transformagdo. Como
principio social e dindmico, a lingua ndo se limdataima visdo sistémica e estrutural do cédigo
linguistico. Ela é heterogénea, ideoldgica e opaca.

Segundo Bakhtin (1988), toda enunciacdo envolpeesenca de pelo menos duas vozes,
a voz do eu e do outro. Para este filésofo, nadis@urso individual, no sentido de que todo discurs
se constroi no processo de interacdo e em funcaatda E é no espaco discursivo criado na relacao
entre 0 eu e 0 outro que 0s sujeitos se constismialmente. E no engajamento discursivo com o
outro que damos forma ao que dizemos e ao que s@aba Lingua Estrangeira apresenta- se como
espaco para ampliar o contato com outras formascaiéhecer, com outros procedimentos
interpretativos de construgéo da realidade.

Em outras palavras, a lingua concebida como discné® como estrutura ou codigo a ser
decifrado, constroéi significados e ndo apenasassinite. O sentido da linguagem esta no contexto
de interacdo verbal e ndo no sistema linguistico.

Todo discurso esté vinculado a historia e ao msadial. Dessa forma, 0s sujeitos estao
expostos e atuam no mundo por meio do discurso afeéados por ele.

No ensino de Lingua Estrangeira, a lingua, objetesludo dessa disciplina, contempla as
relacbes com a cultura, o sujeito e a identidaderndse fundamental que os professores
compreendam o que se pretende com o ensino dad.ingu

Estrangeira na Educacdo Baésica, ou seja: ensiapremder linguas é também ensinar e
aprender percepcdes de mundo e maneiras de agé@niidos, € formar subjetividades, € permitir que
se reconheca no uso da lingua os diferentes ptop@smunicativos, independentemente do grau de
proficiéncia atingido.

As aulas de Lingua Estrangeira se configuram compagos de interacdes entre
professores e alunos e pelas representacdes 8 disdarundo que se revelam no dia-a-dia. Objetiva-
se que os alunos analisem as questbes sociaisgmkicondmicas da nova ordem mundial, suas
implicacbes e que desenvolvam uma consciénciaaitrespeito do papel das linguas na sociedade.

Embora a aprendizagem de Lingua Estrangeira Modambém sirva como meio para
progressao no trabalho e estudos posterioresg@sigonente curricular, obrigatério a partir dossano
finais do Ensino Fundamental, deve também contriparia formar alunos criticos e transformadores
através do estudo de textos que permitam explararaticas da leitura, da escrita e da oralidade,

além de incentivar a pesquisa e a reflexao.
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Nestas Diretrizes, o ensino de Lingua Estrangeinddvha, na Educacdo Basica, propbe
superar os fins utilitaristas, pragmaticos ou uregntais que historicamente tém marcado o ensino
desta disciplina. Desta forma, espera-se que @alun

* use alingua em situagdes de comunicacdo esdréa;

» vivencie, na aula de Lingua Estrangeira, foraaparticipacdo que Ihe possibilitem
estabelecer relacdes entre acdes individuais evasde

* compreenda que os significados sdo sociais tericmente construidos portanto,
passiveis de transformacao na pratica social,

» tenha maior consciéncia sobre o papel das Ifngaaociedade;

* reconheca e compreenda a diversidade linguisticaultural, bem como seus
beneficios para o desenvolvimento cultural do pais.

Um dos objetivos da disciplina de Lingua Estraregdlloderna € que os envolvidos no
processo pedagogico facam uso da lingua que egt@mdendo em situacdes significativas,
relevantes, isto é, que ndo se limitem ao exeradelouma mera pratica de formas linguisticas
descontextualizadas. Trata-se da inclusdo socialuhm numa sociedade reconhecidamente diversa e
complexa através do comprometimento mutuo.

O aprendizado de uma lingua estrangeira pode mmopar uma consciéncia sobre o que
seja a potencialidade desse conhecimento na iAterdgmana. Ao ser exposto as diversas
manifestacfes de uma lingua estrangeira e as mpéisacoes politico-ideologicas, o aluno constroi
recursos para compara-la a lingua materna, de raamelargar horizontes e expandir sua capacidade
interpretativa e cognitiva. Ressalta-se, como stqyia atencdo para o modo como as possibilidades
linguisticas definem os significados construidos interacdes sociais. Ainda, deve-se considerar que
o aluno traz para a escola determinadas leituraswelo que constituem sua cultura e, como tal,
devem ser respeitadas. Ao estudar uma lingua gstran o aluno/sujeito aprende também como
atribuir significados para entender melhor a realel

A concepcao de lingua se da como acgéao interlocativada, sujeita as interferéncias dos
falantes. Aunidade privilegiada é o texto, dando-se prefeeépor questdes abertas e atividades de
pesquisa, que exigem comparacao e reflexdo solmguadio e efeitos de sentidos. A partir do
confronto com a cultura do outro, torna-se capadeal@ear um contorno para a propria identidade.
Assim, atuara sobre os sentidos possiveis e reaoAassua identidade como agente social.

O ensino de Lingua Estrangeira deve contemplaisasidos sociais que a compdem, ou
seja, agueles manifestados em forma de textos sdiweefetivados nas praticas discursivas
(BAKHTIN, 1988).

Tal proposta de ensino se concretiza no trabalhm textos, ndo para extrair deles

significados que supostamente estariam latentesuanestrutura, mas para comunicar-se com eles,



175

para |lhes conferir sentidos e travar batalhas giglaificacio. E perceber a lingua como “arena de
conflitos” (BAKHTIN, 1992). Isto envolve a andalisea critica das relagbes entre texto, lingua, poder
grupos sociais e praticas sociais. Refere-se a&safoide olhar o texto escrito, o visual, o oral e 0
hipertexto para questionar e desafiar as atitudegalores e as crengas a ele subjacentes.

O trabalho com a Lingua Estrangeira Moderna fundidéarge na diversidade de géneros
textuais e busca alargar a compreensao dos divassssda linguagem, bem como a ativagao de
procedimentos interpretativos alternativos no mscede construcao de significados possiveis pelo

leitor.

2- Conteldos Estruturantes / Basicos

2.1 - Conteudo Estruturante

A lingua, entendida como interacdo verbal e pradutie sentidos, marcada por relacbes
pragmaticas e contextuais de poder, tera comce@datestruturante: o “discurso” como “pratica
social”, realizada por meio das praticas discussiuge envolvem a leitura, escrita e oralidade.

O Conteudo Estruturante esta relacionado com o mimntéstorico-social. Ao tomar a
lingua como interacdo verbal, como espac¢o de p&mdde sentidos, buscou-se um conteddo que
atendesse a essa perspectiva. Sendo assim, defioes® Contelddo Estruturante da Lingua
Estrangeira Moderna o Discurso como pratica sogidingua sera tratada de forma dinamica, por
meio de leitura, de oralidade e de escrita queasgwaticas que efetivam o discurso.

A palavra discurso inicialmente significa cursorgoeso, correr por, movimento. ISso
indica que a postura frente aos conceitos fixosjtaneis, deve ser diferenciada. O discurso é
produzido por um “eu”, um sujeito que € responsgeelaquilo que fala e/ou escreve. A localizacao

geografica, temporal, social, etaria também saoeios essenciais na constituicdo dos discursos.

2.2 - Conteudos Basicos

Entende-se por conteddos bésicos os conhecimemtarhentais para cada série da
etapa final do Ensino Fundamental e para o Ensiédi®] considerados imprescindiveis para a
formacao conceitual dos estudantes nas diversampldias da Educacdo Basica. O acesso a esses
conhecimentos é direito do aluno na fase de eszatd@io em que se encontra e o trabalho pedagogico
com tais conteudos é responsabilidade do professor.

Os conteudos basicos apresentados abaixo devetansados como ponto de partida

para a organizacdo da proposta pedagodgica cumriclda escolas. Por serem conhecimentos
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fundamentais para a série, ndo podem ser suprinmeos reduzidos, porém, o professor podera
acrescentar outros conteudos basicos na propassg@gica, de modo a enriquecer o trabalho de sua
disciplina naquilo que a constitui como conhecirnezgpecializado e sistematizado.

Os conteudos serdo abordados a partir degénero, conforme as esferas sociais de
circulacdo: cotidiana, cientifica, escolar, impeenlitica, literaria, artistica, publicitaria, di&tica,
etc.

- carta pessoal - entrevista

- cartao - sinopses de filmes
- musica - tiras

- provérbios - andancios

- receitas - e-mail

- autobiografias / biografias - declaracao de direitos
- contos de fadas - leis

- fAbulas - manual técnico

- poemas - blog

- debates - chat

- pesquisas - desenho animado
- cartazes - filmes

- discussédo argumentativa - video clip

- charge

GENEROS DISCURSIVOS E SEUS ELEMENTOS COMPOSICIONAIS.

Caberéa ao professor a selecéo de géneros, nasntiferesferas sociais de circulacéo, de
acordo com a Proposta Pedagdgica Curricular e cBrarm de Trabalho Docente, adequando o nivel
de complexidade a cada série.

LEITURA

. Identificagéo do tema,;

. Intertextualidade;

. Intencionalidade;

. Léxico;

. Coesao e coeréncia,

. Funcdes das classes gramaticais no texto;

. Elementos semanticos;



177

Recursos estilisticos (figuras de linguagem);

Marcas linguisticas: particularidades da lingpantuacéo; recursos graficos (como aspas,

travessdo, negrito);

Variedade linguistica.
Acentuacao grafica,
Ortografia.

ESCRITA

Tema do texto;

Interlocutor;

Finalidade do texto;

Intencionalidade do texto;

Intertextualidade;

Condicdes de producao;

Informatividade (informac6es necessarias pam@eséncia do texto);
Léxico;

Coesao e coeréncia,;

Funcdes das classes gramaticais no texto;
Elementos semanticos;

Recursos estilisticos (figuras de linguagem);

Marcas linguisticas: particularidades da lingpantuacdo, recursos graficos como aspas,

travessdo, negrito);

Variedade linguistica;
Ortografia;

Acentuacao grafica.

ORALIDADE

Elementos extralinguisticos: entonacédo, pausatosg, etc ...;
Adequacéo do discurso ao género;

Turnos de fala;

Variacdes linguisticas;

Marcas linguisticas: coeséo, coeréncia, gireggseticao.

Pronuncia.
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3- Metodologia

O que sustenta este documentm& abordagem que valoriza a escola como um
espaco social, responsavel pela apropriacédo cetigatérica do conhecimento enquanto instrumento
de compreensdo da realidade social e da atuadidma i democratica para a transformacdo da
realidade. A escolarizacdo tem o compromisso deepraos alunos meios necessarios para que nao
apenas assimilem o saber enquanto resultado, mssnadam o processo de sua producéo, bem como
as tendéncias de sua transformacao.

Assim, a proposta metodoldgica a ser trabalhauksilpilita a analise e reflexdo sobre
os fenbmenos Linguisticos e culturais como reafieacdiscursivas, as quais se revelam na/pela
histdria dos sujeitos que fazem parte deste process

As reflexdes discursivas e ideolagidependem de uma interacdo primeira com o
texto. Isto ndo representa privilegiar a praticdettara em detrimento as demais no trabalho em sal
de aula, visto que na interacdo com o texto, h4 simaltanea utilizacdo de todas as préticas
discursivas: leitura, escrita, oralidade e compsée auditiva. E nesta abordagem que leitura tascri
e oralidade se interagem. Texto e leitura sdo sodiaveis. Referem-se as estratégias de
compreensao, discussdo, organizacao e produca@xtds,bem como ao contexto social, aos papéis
gue leitores e escritores exercem em seus grup@se seus propositos.

A proposta do Ensino de L.E.M. considera a leitmao interacdo entre os multiplos
textos e ocorre na relacdo entre o leitor, texdator e outros leitores. A leitura ancorada aum
perspectiva critica promove a construcdo e a peéwede mundo do sujeito leitor, tornando-o capaz
de criar significados e sentidos que contribuana pana maior compreenséao diante do texto. Esse
processo de construcdo de sentido, apoiado nagdéageultural e com acesso permanente a lingua
inglesa, sdo fundamentais para a préatica sociatidiaddo e interpretacdo dos discursos de sua
comunidade.

Os conhecimentos linguisticos serdo trabalhadosndigmdo do grau de conhecimento
dos alunos e estardo voltados para a interacategha por finalidade o uso efetivo da linguagem e
nao a memorizagdo de conceitos. Serdo seleciorequstir das necessidades sugeridas com o
trabalho com cada género textual.

A principio, € preciso levar eonta 0 processo de continuidade, ou seja, a “reagab
de uma progressao entre as séries, considerarefpesificidades da lingua estrangeira ofertadas, as
condi¢cdes de trabalho existentes na escola, otprpgaitico-pedagdgico, a articulacdo com as demais
disciplinas do curriculo e o perfil dos alunos” (BX2006, p. 37).

Ao se trabalhar os textos, propde-se uma anahggiibtico-discursivos dos elementos
nao s6 de natureza linguistica, mas, principalmergale fins educativos, visando a abordagem de

assuntos polémicos, adequados a faixa etéaria, moafos interesses dos alunos. Vale ressaltar a
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importancia de se trabalhar os diversos tipos ganextuais, com diferentes graus de complexidade
da estrutura linguistica.

Nesta proposta, para cada textolesio verbal e/ou ndo verbal, o professor podera
trabalhar levando em conta os itens abaixo sugerido

a) Geénero: explorar o género escolhido e suasedifes aplicabilidades. Cada
atividade da sociedade se utiliza de um determigédero.

b) Aspecto Cultural / Interdiscurso: influéncla outras culturas percebidas no texto, o
contexto, quem escreveu, para quem, com que objetiquais outras leituras poderédo ser feitas a
partir do texto apresentado;

c¢) Variedade Linguistica: formal ou informal;

d) Analise Linguistica: sera realizada de acarolm a série e com as especificidades do
género;

e) Atividades:

- Pesquisa: sera proposta para o aluno, acercasdota abordado. Lembrando, aqui, que
pesquisa é entendida como uma forma de saber ofais 8 assunto. Isso significa que poderé ser
realizada ndo s6 nos livros ou na internet. Umavexsa com pessoas mais experientes, uma

entrevista, e assim por diante, também serdo cenasids pesquisas.

- Discussao: conversar na sala de aula aitesp® assunto, valorizando as pesquisas
feitas pelos alunos. Aprofundar e/ou confrontaorimfacdes. Essa atividade podera ser feita em
Lingua Materna.

- Producgé&o de texto: o aluno ira4 produzir usidena Lingua Estrangeira, com a ajuda
dos recursos disponiveis na sala de aula e aag@mdo professor.

Os contetdos poderdo ser retomados em toda&rias, porém em diferentes graus de
profundidade, levando em conta o conhecimento wwoal

A Lei n.° 10.639/2003, que tratas Relacdes Etnico-Raciais e a Historia da Qultur
Afro-Brasileira e Africana na escola; a Lei N° 458)8 - Historia e Cultura dos Povos Indigenas. Os
documentos: a Lei N° 9795/99 - Politica NacionaEdeicacdo Ambiental; as Tematicas referentes
aoDesenvolvimento SocioeducacionaCidadania e Direitos Humanos (Educacéo FiscabgrBma
de Saude na Escola); Enfrentamento a Violénciayeggio ao uso indevido de Drogas, Educacéo
Ambiental(Lei ja citada) e Biversidade Relacbes Etnicos-Raciais e Afro-descendénciap&gio
Escolar Indigena; Relacdes de Género e DiversiB8adaal e Educacdo no Campo serdo trabalhados
através de acdes que propiciem a informacdo adaq@adluno para o conhecimento dos valores e
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compreensao dos temas citados, de forma que o gartipe do processo de construcao e

reconstrucao dos temas abordados impulsionandatiaas criticas para uma transformacéao social.

4- Avaliacao

A avaliacdo esta profundamente relacionada conpoepso de ensino e, portanto, deve
ser entendida como mais um momento em que o ajrende. E um elemento de reflexdo continua
do professor sobre sua pratica educativa e reveda afunos suas dificuldades, progressos e
possibilidades.

A avaliacdo deve fornecer dados sobre o desenvehtodas capacidades do educando e
0 grau de desenvolvimento intelectual, aplicabd&laos objetivos de conhecimentos ensinados que
orientardo os ajustes e intervencdes pedagogisasndo a aprendizagem da forma mais adequada
para o aluno.

A relevancia e a adequacdo dos conteudos estéadayehinda, as caracteristicas
psicossociais dos alunos, capacidade para estabedtacdes entre os contetdos, as necessidades de
seu dia-a-dia e com o contexto cultural.

Além disso, é importante nesse procesdeemlbackdas avaliacbes aos alunos com os
devidos comentarios, para que eles possam entenglecesso de aprendizagem e, assim, buscar a
superacao das suas dificuldades.

As informacdes obtidas através da avaliacdo deegeiar os resultados da aprendizagem
para que essa possa fluir em bases consistentemndp-se em conhecimentos tedricos que
necessitam ser solidificados.

O papel da avaliagdo é diagnosticar o avanco dbemimento, caracterizando-se como
um processo continuo de comprometimento com o sadmifico, cultural e social.

Nesse sentido, € necessario que o professor tenhavisdo de conjunto no processo de
avaliacao levando em conta que:

- Para que um processo de aprendizagem seja efelevdeve contemplar a avaliacao
diagnostica, continua, formativa e reflexiva;

- O processo de ensino-aprendizagem do conteudo dmréemplar o]
acompanhamento metodoldgico e avaliativo;

- Na avaliacdo continua, € necessario que o profess® alunos analisem quanto e
como conseguiram aproximar-se dos objetivos progpst

- O registro e a observacado do desempenho do alweondser feitos pelo professor de

forma continua e reflexiva;
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- A avaliacéo pressupde um clima de cooperacao eaogafentre professor e aluno, o
que favorece a pratica de auto-avaliagédo entre ssmbo
- As aprendizagens dos alunos devem ser consideradiam parametros para

realimentagao dos encaminhamentos adotados.

Nessa proposta avaliativa, a linguaoncebida como pratica social e discursiva. A
avaliacdo formativa, na sua condi¢éo continua gndstica deve ser privilegiada, a fim de promover
a andlise e reflexdo no encaminhamento das intgdesrpedagdgicas.

A avaliacdo de determinado dadprdeucdo em lingua estrangeira considera o emmco
efeito da prépria prética, ou seja, o vé como tadoldo processo de aquisicdo de uma nova lingua.
Portanto, na avaliagdo o erro precisa ser vistoocom passo para que a aprendizagem se efetive e
ndo como um entrave no processo. E preciso lengoiaio processo de aprendizagem néo € linear,
nao acontece da mesma forma e, ao mesmo tempodifarantes pessoas. Cabe ao professor,
avaliar, priorizar o processo de crescimento da@ki ndo apenas mensurar o conhecimento por ele

alcancado.

A avaliacao servira, além de afariaprendizagem do aluno, fazer com que o prafesso
repense a sua metodologia e planeje as suas a&ublo com as necessidades de seus alunos. E,
através dela, é possivel perceber quais sdo osedamdntos linglisticos, discursivos, soécio-
pragmaticos ou culturais - e as praticas - leitwsgrita, oralidade - que ainda nado foram
suficientemente trabalhadas e que precisam sedadies mais exaustivamente para garantir a efetiva

interacdo do aluno com os discursos em linguaregia.

Assim, para a avaliacdo serao utilizadas as projasivas e discursivas; leitura de textos
de diversos géneros textuais; debates, semir@imasrpretacoes de textos; dialogos orais etescri
elaboracdo de narracfes, dissertacdes, resumasagdeabalhos individuais e em grupos; musicas;

teatros; filmes, jogos,dentre outros instrumentos.

Para que essa avaliagcdo aconteca com éxito,efageessario que a mesma deixe de ser
utilizada, segundo Luckesi (2005, p. 166) comatrso de autoridade e assuma papel de auxiliadora
(grifo nosso) do crescimento”.

Durante cada bimestre o profegstabelecera as formas de avaliacées que utileaea
perfazer os 10,0 (dez ) pontos sendo:

5,0 pontos: trabalhos de pesquisa, atividadesestedramatizacoes.
5,0 pontos: avaliacdo geral enfocando todo o coloted bimestre.
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A recuperacao de estudos é didit alunos, independentemente do nivel de apgduri
dos conhecimentos basicos. Ela ocorrera de duasor
a) Com retomada do conteudo a partir do diagnostieseoido pelos instrumentos de
avaliacao;
b) Com a reavaliacdo do conteudo ja “re-explicado’safa de aula
O peso da recuperacdo de estudogéalsee proporcional as avaliagdes como um todo, ou

seja, equivalera de zero (0) a cem (100%) apreafeséetomadas dos conteudos.

Para cada prética discursiva trabalhada, espeata-akino:
Quanto a Leitura

- realizacao de leitura compreensiva do texto;

- localizag&o de informacéo implicita e explicitataxto;

- posicionamento argumentativo;

- ampliacdo do léxico;

- percepcéao do ambiente no qual circula o género;

- identificacao da idéia principal do texto;

- analise das intenc¢des do autor;

- identificacao do tema.

Quanto a Escrita

- expressao de idéias com clareza;

- uso de recursos textuais, como: coesdo, coerénfanatividade, intertextualidade, etc.

- utilizacdo de recursos linguisticos como: pordivagiso e fun¢do do artigo, pronome,
substantivo, etc.

- elaboracéo de textos atendendo as situacfedegdio propostas (género, interlocutor,
finalidade.).

Quanto a Oralidade

- utilizacao do discurso de acordo com a situagdprdducao (formal / informal)
- apresentacao de idéias com clareza;

- compreensao de argumentos no discurso do outro;

- exposicao objetiva de argumentos;

- organizacao da sequéncia da fala;

- respeito aos turnos de fala;



183

- participacdo ativa em dialogos, relatos, discessquando necessario em lingua materna,
etc.
- utilizacdo consciente de expressodes faciais,otaip e gestuais, de pausas e entonacdes

nas exposicdes orais, entre outros elementos iexgfiiéticos.

OBS: A partir de 2014, o Sistema de Avaliacdo do CEEK $emestral, composto pela
somatoria de 5,0 (cinco virgula zero) referentataddades avaliativas realizadas durante o trireest
mais a nota 5,0 resultante de uma avaliacdo egpritaa), totalizando a nota final 10,0 (dez viegul
zero).

A recuperacdo de conteudos sera organizatiaatwidades significativas, por meio de

procedimentos didatico-metodoldgicos diversificasmsdecorrer do trimestre.

Sera considerado aprovado o aluno que apeesiaquéncia igual ou superior a 75%
(setenta e cinco por cento) do total da carga f@odéar periodo letivo e média anual igual ou superio
a 6,0 (seis virgula zero), resultante da médianatita dos trimestres nas respectivas disciplinas,
como segue:
MA=1°T+2°T+3°T >6,0
3
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MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL

NRE: Apucarana

CcODIGO: 01

MUNICIPIO: Arapongas

CODIGO: 0150

ESTABELECIMENTO: Colégio Estadual “Emilio de Menezes” - Ensino Fundamental,

Médio e Normal

CODIGO: 0015

ENTIDADE MANTENEDORA: Governo do Estado do Parana

CURSO: ENSINO FUNDAMENTAL: 6° ao 9° Ano

CcODIGO: 4000 TURNO: Manha e Tarde
ANO DE IMPLANTACAO: 2012 Simultanea MODULO: 40 semanas
SERIES
DISCIPLINAS & [ 7o [ g | o
BASE ARTE 2 2 2 3
CIENCIAS 3 3 3 3
NACIONAL  FEDUCACAO FISICA 3| 3|32
COMUM ENSINO RELIGIOSO * 1 1 - -
GEOGRAFIA 3 3 4 3
HISTORIA 3 3 3 4
LINGUA PORTUGUESA 4 4 4 4
MATEMATICA 4 4 4 4
SUB TOTAL 23 | 23 | 23 | 23
PARTE DISCIPLINA
SIFIC i 2 2 2 2
DIVERSIFICADA || £M - INGLES

TOTAL GERAL

25 | 25 | 25 | 25

Nota: Matriz Curricular de acordo com a LDB N. 9855
* Disciplina de matricula facultativa.

Arapongas, 27 de julho de 2011.

Cristiane Cesaria Pablos Rossetti

Diretora
Res. 5909/2008 de 23/12/2008
D.O.E. 24/12/2008
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16.2 - PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR
% ARTE - ENSINO FUNDAMENTAL

1. Apresentacédo da Disciplina

A Arte na Escola brasileira passa por inUmeras madarmesde a célebre Missdo Artistica
Francesa em 1816, trazida por Dom Joéo VI, ondentopforte dessa escola era o desenho, com a
valorizacdo da copia fiel e a utilizagdo dos mosleleuropeus. A partir dessa época temos uma
historia do ensino da arte com énfase no desemmirada na valorizacdo do produto. O desenho

deveria servir a ciéncia e a producao industridifaria.

O ensino da musica teve pouca projecao nas esatlamais ou menos 1950, limitava-se a

aulas de solfejo, canto orfednico e memorizacaoimes patrios.

Entre as décadas de 50 e 60, comecou-se a notasc@lss a influéncia de um movimento
denominado Escola Nova. O papel do professor eragatunidades para que o aluno se expressasse
de forma espontanea, pessoal, 0 que vinha a sgordzacao da criatividade como méxima no ensino
da arte. Como todo processo artistico deveria dbfato aluno o conteldo dessas aulas era quase
exclusivamente um “deixar-fazer” que muito poucoreacentava ao aluno em termos de

aprendizagem de arte.

Em 1971, com a Lei 5.692, foi criado o componentgicular Educacao Artistica. A lei,
determinado que nessa disciplina fossem abordadote(mos de mdusica, teatro, danca e artes
plasticas nos cursos de 1° e 2° graus, acabouwloriarfigura de um professor Unico que deveria
dominar todas essas linguagens de forma competente.

Porém, ARTE E CONHECIMENTO, surge entdo a nova tlei Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB n°9.394) aprovada em 20etembro de 1996, estabelece em seu artigo
26, paragrafo 2°: “O ensino da arte constituira pomente curricular obrigatério, nos diversos niveis

da educacéo basica, de forma a promover o dese@menlio cultural dos alunos”.

Assim, a arte é importante na escola, principalmpotque € importante fora dela. Por ser um
conhecimento construido pelo homem através dosagmg arte € um patriménio cultural da

humanidade e todo ser humano tem direito ao aegessse saber.

Nesse sentido o conhecimento tedrico- pratico dagdmentos do teatro, danca, musica e

artes visuais como elementos essenciais para a¢éordos sentidos humanos na familiarizagdo dos
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bens culturais produzidos na histéria da humanidadique da arte como area de conhecimento nas
suas dimensdes de criacdo, apreciacdo e comumicag# instrumento para a Educacao Infantil e

séries iniciais do Ensino Fundamental.

OBJETIVOS GERAIS

Pretende-se viabilizar a aquisicdo de conhecimete6sco-praticos que possibilitem ao
educando a percepcéo, a leitura e a interpretag@igdos verbais e ndao-verbais presentes na arte e

suas diferentes areas.

Através da cultura identificar sua identidade, hesacultural e diversidade, perceber e
interpretar a cultura de massa e industria cultguag atende as diferentes inten¢des de comunicagao

2- Conteudos Estruturantes e Basicos

6° Ano
CONTEUDOS ESTRUTURANTES
AREAS ELEMENTOS COMPOSICAO MOVIMENTOS E
FORMAIS PERIODOS
CONTEUDOS ESPECIFICOS
PONTO BIDIMENSIONAL - Pré-historia
LINHA TRIDIMENSIONAL - Arte Indigena
FORMA ABSTRATA - Arte Africana
SUPERFICIE FIGURATIVA - Manifestagdes Folcldricas.
COR GEOMETRICA - Origem do Circo
ARTES LUZ TECNICAS: desenho, | - Arte Popular
VISUAIS TEXTURA pintura, recorte,
VOLUME dobradura e colagem
PONTO DE APOIO
MOVIMENTO MOVIMENTOS
CORPORAL ARTICULARES - Pré-historia
DANCA TEMPO RAPIDO E LENTO
ESPACO TECNICA
IMPROVISACAO
PERSONAGENS: ESPACO CENICO
TEATRO | expressdes corporais, ADERECOS - Teatro Popular
vocais, gestuais e TECNICA
faciais. IMPROVISACAO
ALTURA RITMO
MUSICA DURACAO MELODIA - Popular (Folclore)
TIMBRE IMPROVISACAO - Classica
INTENSIDADE




7° Ano
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CONTEUDOS ESTRUTURANTES
AREAS ELEMENTOS COMPOSICAO MOVIMENTOS E
FORMAIS PERIODOS
CONTEUDOS ESPECIFICOS
PONTO BIDIMENSIONAL
LINHA TRIDIMENSIONAL - Arte Indigena
FORMA ABSTRATA -Arte Egipcia
SUPERFICIE FIGURATIVA - Arte Greco.
COR GEOMETRICA - Arte Africana
ARTES LUZ TECNICAS: desenho, | - Manifestag6es Folcloricas.
VISUAIS TEXTURA pintura, recorte,
VOLUME dobradura e colagem
GENERO
SIMETRIA
FIGURA FUNDO
Coreografia
Movimentos: lento,
MOVIMENTO rapido e moderado | -Danca Popular Brasileira
DANCA CORPORAL
TEMPO
ESPACO
ESPACO CENICO
ADERECOS
PERSONAGENS: TECNICA - Teatro Grego
TEATRO | expressdes corporais, IMPROVISACAO
vocais, gestuais e| GENERO: tragédia e
faciais. comédia
ALTURA
MUSICA DURACAO RITMO - Popular (MPB)
TIMBRE MELODIA
INTENSIDADE IMPROVISACAO
8° Ano
CONTEUDOS ESTRUTURANTES
ELEMENTOS x MOVIMENTOS E
AREAS FORMAIS COMPOSICAG PERIODOS
CONTEUDOS ESPECIFICOS
BIDIMENSIONAL
PONTO TRIDIMENSIONAL ARTE POPULAR E
LINHA ABSTRATA ERUDITA
FORMA GEOMETRICA ARTE NAIF
‘ RITMO VISUAL POP ARTE
SUPERFICIE f
EQUILIBRIO OP ART
ARTES TEXTURA
VISUAIS VOLUME SIMETRIA MINI'MAL ARTE
COR SEMELHANCAS INDUSTRIA CULTURAL
LUZ DEFORMACAO ARTE BIZANTINA

TECNICAS: desenho,
pintura, colagem,

ARTE INDIGENA
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fotografia e montagem
CORES: tom e matizes.
GENERO: Retrato
ALTURA MUSICA BRASILEIRA
) INTENSIDADE RITMO JOVEM GUARDA
MUSICA DURACAO MELODIA MUSICA BRASILEIRA:
TIMBRE Tropicélia.
MOVIMENTO EIXO
DANGA CORPORAL COREOGRAFIA DANGA POPULAR
PERSONAGEM REPRESENTACAO
EXPRESSOES CENARIO
TEATRO ACAO ENREDO FIGURINO | TEATRO POPULAR
ESPACO MAQUIAGEM
9° Ano
CONTEUDOS ESTRUTURANTES
AREAS ELEMENTOS COMPOSICAO MOVIMENTOS E
FORMAIS PERIODOS
CONTEUDOS ESPECIFICOS
BIDIMENSIONAL
PERSPECTIVA
SIMETRIA Museu
S raaae” | Galeria de Arte
LINHA Arte e Sociedade
FORMA . Muralismo
SUPERFICIE TECNICA: desenho, | » 1o Engajada
ARTES pintura, aquarela, .
VISUAIS LUZ afresco. retabulo -Arte Moderna no Brasil
VOLUME iluminur,a colager’n (Semana de 22).
TEXTURA . ’ Arte Contemporanea
COR recorte, caricatura e Arte Popular
cartum. .
Realismo
~ | Arte Medieval
Performance, Instalacaa.
GENEROS: Paisagem
ALTURA RITMO Canto Gregoriano
MUSICA DURACAO MELODIA
TIMBRE HARMONIA HIP HOP
INTENSIDADE
TECNICAS: Mondlogo,
PERSONAGEM: Jogos teatrais. - Teatro Engajado
TEATRO expressodes vocais, FIGURINO
corporais, gestuais e MAQUIAGEM - Teatro Pobre
faciais CENOGRAFIA
COREOGRAFIA
DANCA MOVIMENTO DESLOCAMENTO DANCA
CORPORAL GENERO: performance CONTEMPORANEA

e moderna.
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3- Metodologia

Do ponto de vista metodolégico, o ensino da An®rzara a interacdo da percepcao,
identificacdo, do gerir, da forma de organizacémterpretacdo de signos verbais e nado-verbais

manifestos nos bens culturais materiais e imasgeriai

Buscar-se-a formas originais e interdisciplinategxpressar ideias com o grupo, promovendo
observacbes, experimentacdes, discussdes e argisegue se possa entrar em contato, ndo sé com
as formas e linguagens técnicas, mas também coias igereflexdes propostas pelas diferentes

linguagens artisticas.

Devemos contemplar na metodologia do ensino da a&fs momentos da organizacdo
pedagogicao sentir e 0 perceber que sdo as formas de apreciacdo e apropriacdi@balho
artistico, que é a pratica criativa,conhecimento que fundamenta e possibilita ao aluno um sentir /
perceber e um trabalho artistico mais sistematjzdiecionando o aluno a formacédo de conceitos

artisticos.

Entende-se que aprender arte envolve ndo apernasiividade de producdo artistica, mas
também o que faz e o0 que os outros fazem pelo dalsenento da percepgdo estética, no contato
com o fendbmeno artistico, visto como objeto deucalha historia, politica e social e com o0 conjunto

das relacoes.

Sabe-se que ao fazer e conhecer arte, o alunorperas trajetos da aprendizagem que
proporcionam conhecimentos especificos sobre dagie com o mundo. Tal percepcéo possibilita
leituras da realidade, permitindo uma reflexdo naampla a respeito da sociedade em que o sujeito
esta inserido e de outras com as quais ele estabelacoes.

4- Avaliacao

A avaliagcdo deve ser feita tendo em vista os mogtde cada assunto, de forma continua,

cumulativa, diagndstica, processual e somativa.

Deve diagnosticar basicamente a apropriagdo dogsewdos, bem com o interesse, a
participacéo, a organizagao, a habilidade do edlecan tratamento dos temas e materiais sugeridos,

levando-se em conta o processo.

A avaliacdo poderd ser individual ou em grupo geffekibilidade em seus valores, utilizando

varios instrumentos de verificacdo, tais como:
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- trabalhos artisticos e tedricos individuais pugrupos:

- pesquisa bibliografica e de campo;

- provas teoricas ou praticas;

- registros em forma de relatérios, portiféliogdi®d-visual e outros.

Todas essas formas de avaliacdo estdo de acarda pooposta do projeto politico da escola.
Sistema de avaliacdo do estabelecom&bimestral, sendo a recuperagéo de estudoglgaral

e continua.

OBS: A partir de 2014, o Sistema de Avaliacdo do CEEM semestral, composto pela
somatoria de 5,0 (cinco virgula zero) referentataddades avaliativas realizadas durante o trireest
mais a nota 5,0 resultante de uma avaliagdo egpritaa), totalizando a nota final 10,0 (dez viegul
Zero).

A recuperacdo de conteudos sera organizataatiwidades significativas, por meio de

procedimentos didatico-metodolégicos diversificasmsdecorrer do trimestre.

Sera considerado aprovado o aluno que apeesaquéncia igual ou superior a 75%
(setenta e cinco por cento) do total da carga i@odéar periodo letivo e média anual igual ou superio
a 6,0 (seis virgula zero), resultante da médianatita dos trimestres nas respectivas disciplinas,
como segue:
MA=1°T+2°T+3°T >6,0
3
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16.3 - PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR
CIENCIAS - ENSINO FUNDAMENTAL

1- Apresentacao da disciplina

Os conhecimentos cientificos resultantes da irny&gdio da natureza no Ensino de Ciéncias
beneficiam todos os seres humanos. A disciplin€i@acias oferece um amplo e rico material aos
estudantes e os impulsiona as descobertas do @mbigmos cercam.

Sabemos da importancia de priorizarmos os conhetimeientificos, mas para que barreiras
sejam transpostas no Ensino de Ciéncias, o conbrtonpopular dos alunos necessita de refinos,
assim, esses gerardo novas concepcoes de conhesmemtificos. “Nem sempre o conhecimento
cotidiano ou mesmo o alternativo podem ser constibey incoerentes com o conhecimento cientifico,
uma vez que s&o Uteis na vida pratica e para delsénento de novas concepgdes.” (PARANA,
p.60, 2008).

Cabe ressaltar ainda, que o Ensino de Ciénciasaéfamte inesgotavel de conhecimento, e o
educador deve proporcionar aos estudantes condigdestenderem melhor os contetdos, garantindo
assim a ascensao dos mesmos ao conhecimento s$iztelna

Na perspectiva de contribuir para o desenvolvimeidoum Ensino de Ciéncias mais
contextualizado e critico, faz-se necessario geras possibilidades de focar os assuntos na
disciplina de Ciéncias, objetivando uma aprendizageynificativa e possibilitando ao aluno fazer
interconexdes com as diferentes disciplinas. Rdreoimpreensao, considera-se que a elaboracao de
estratégias diferenciadas constitui-se um fatoomapte na construgcdo do conhecimento. Dentre elas
destacam-se: elaboracdo de modelos, observacges, gxperimentos, leitura, interpretacdo, entre
outros. Nesse contexto, o professor deve assunmapel de organizar, orientar e direcionar a
disciplina de Ciéncias de modo que 0s cinco come@dtruturantes possa ser considerado em todas
as seéries do ensino fundamental Il. A Diretriz @utar de Ciéncias contempla os seguintes
conteudos estruturantes: Astronomia, Matéria, ®aseBioldgicos, Energia e a Biodiversidade.

Tendo em vista que os alunos demonstram grandesste nas aulas de Astronomia por ser
uma ciéncia que os desafiam constantemente ash#gtodos fendmenos celestes tais como o dia e
a noite, os principais movimentos da Terra, 0 mewvita aparente do Sol, as crateras lunares, as fases
da Lua, as estacbes do ano, solsticio e equindcigies sobre as principais constelacdes do
hemisfério Sul, dentre outros, torna-se impresggldéstudar esse conteudo. Além de ser uma
Ciéncia milenar que muito contribuiu para diversaslizacbes e também uma forte aliada de

diversas areas da ciéncia.
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7

Segundo a defini¢do cientifica, matéria € “tudo tgre massa e ocupa lugar no espaco”, toda
matéria € formada por atomos. Partindo desse dont&i-se necessario despertar no aluno o
interesse pelo tema abordado e propiciar meios paea ele compreenda que ele também é
constituido de matéria e que esta é formada ponagpfazendo parte assim deste contetdo, bem
como todos os outros tipos de matéria.

Conhecer a espécie humana é um marco importameundo cientifico, sobretudo, no ramo
da medicina. Na tentativa de eliminar as doencas @ores, o homem busca constantemente novos
conhecimentos, desenvolve novas tecnologias qui roomtribui para entender o funcionamento do
nosso corpo. Somente se conhecendo, o adolesced&rapse respeitar, se cuidar e aos seus
semelhantes. Este conteldo justifica por si sex&akia, pois a vida depende do bom funcionamento
dos diversos sistemas bioldégicos bem como sua®désngum sistema integrado ampliando-se para
discusséo de visao evolutiva permitindo a comparagére 0os seres Vivos.

A pesquisa cientifica considera a lei da cons@wala energia, uma das leis mais importantes
da ciéncia, e os esforcos sdo muitos para buscaysnconhecimentos e tentar compreender o
conceito de energia e suas manifestacoes, congezdd@nsformacoes.

Ressalta-se ainda, que o homem através dos sadtriggassou a barreira dos limites de
convivéncia com outros seres vivos € 0 meio ambjaendo como consequéncia o desequilibrio
ambiental. Voltar ao passado é uma atitude queimi@oessa a sociedade capitalista devido ao
conforto gerado pelo desenvolvimento através dasotegias. Resta-nos conscientizar o aluno o
respeito a Unica “casa” dos seres vivos: 0 plahetea, fazendo com que percebam que sao parte do
futuro podendo mudar este cenario global cadtico.

As questdes étnicas raciais, Educacdo do campaaE@lo ambiental e Educacao especial,
Género e Diversidade Sexual, e outros temas coor@mgos serdo trabalhadas sempre que o

conteudo abordado fizer mencéo.

2- Conteudos Estruturantes

- Astronomia

- Matéria

- Sistemas bioldgicos
- Energia

- Biodiversidade

3- Conteudos Basicos

- Astros

- Gravitacdo universal



- Propriedades da matéria

- Morfologia e fisiologia dos seres vivos
- Mecanismos de heranca genética

- Formas de energia

- Conservagao de energia

- InteragBes ecolbgicas

4- Conteudos Especificos

1° Bimestre

Terra e Universo

Caracteristicas basicas de diferenciacdo entrel@&stplanetas, planetas andes.

Newton e a gravitacao.
Fenbmenos terrestres relacionados com a gravidad® as marés.
Geocentrismo e Heliocentrismo.

Leis de Kepler para as o6rbitas dos planetas.

Introducg&o a quimica

Propriedades da matéria.

Estados fisicos da matéria.
Substancias puras e misturas.

Atomos e moléculas.

Classificacdo dos elementos quimicos.
Atomos e moléculas.

LigacOes quimicas.

2° Bimestre

Funcdes quimicas: acidos, bases, sais e 6xidos.
Reacfes quimicas.

Ciclos biogeoquimicos: N2, CO2 e O2.

3% Bimestre

Introducéo a fisica
Tipos de energia.
Fontes de energia.

Transformacoes e transferéncia de energia.
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* Aplicacbes de energia.

» Temperatura e calor.

4° Bimestre

* Ondas, som e luz.

*  Movimento.

* Forga.

* Trabalho e maquinas.

e Eletricidade e magnetismo.

* Principio da dinamica.

5- Encaminhamento Metodoldgico

O ensino de Ciéncias busca instrumentalizar o adie para entender a interagéo existente
entre o mundo fisico e social, coordenar informag@®sicionar-se diante delas e construir seus
conhecimentos. Desta forma, deve possibilitar geitesua capacidade de situar-se no mundo
participando de forma ativa na sociedade. Parasend®lvimento das atividades, os professores
poderdo utilizar os mais variados recursos pedagsgi

Os conteudos especificos serdo trabalhados de farmsansiderar as relagbes entre os
conhecimentos fisicos, quimicos e bioldgicos, digaasocial, 0 mundo natural (ciéncia), 0 mundo
construido pelo ser humano (tecnologia) e seu iaotid(sociedade). Os conteludos abordados na
disciplina de Ciéncias tem como ponto de partida@ise dos conhecimentos prévios, feito através
de registros escritos ou orais. Para aprofundamgwogoconteudos, sera propostos leitura do livro
didatico, sites, videos, textos, desenhos, entreu

As duvidas dos estudantes servem como paramet@ @#@rmos estratégias didaticas
diferenciadas. Dentre elas podemos citar: elaboragimodelos, experimentos, desenhos, textos,
observacgoes, jogos, entre outros.

Ao término de cada atividade serdo feitas discigssdanotacdes que dardo subsidios para
confrontarmos 0s conhecimentos prévios com os Adgsie superarmos duvidas que possam ter
ocorrido durante as aulas.

A acdo didatica- pedagdgica da historia e da Caltfro-brasileira, indigena (Lei n°
10.639/03 e Lei n° 11.645/08) seré trabalhada @trde acdes que propiciem o contato com a cultura
e historia africana e afro-descendente, dentroiélacta, culminando em documentarios, flmes com

tematicas sobre o racismo e preconceito, costunmébitos, procurando destacar a contribuicdo da
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cultura dos povos negros. Ressalta-se ainda aihist@ultura dos povos indigina por fazer parte da
nossa historia e da cultura de outros paises.

A questdo Ambiental (Lei n°® 9795/99) devera ser pnddica educativa integrada, continua e
permanente no desenvolvimento dos conteudos espsoife Ciéncias. Sendo assim, serdo adotadas
metodologias diversificadas, para despertar emstadmnsciéncia de que o ser humano faz parte do
meio ambiente, lembrando que os problemas ambsergflietem com a consciéncia que atingem
todos nos.

Os conteudos especificos serdo trabathatio forma a considerar as relagbes entre os
conhecimentos fisicos, quimicos e bioldgicos, dgiqgadocial, o0 mundo natural (ciéncias), 0 mundo
construido pelo ser humano (tecnologia) e seuiaotidsociedade).

A Lei n° 10.639/03, que trata das Relacdes Etniacid®s e Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana na escola, sera trabalhado através desague propiciem o0 contato com a cultura e
historia africana e afro-descendente, dentro dadizié, culminando em documentérios, flmes com
tematicas sobre o racismo e preconceito, costunmébieos, procurando destacar a contribuicdo da
cultura dos povos negros.

A Lei n® 9795/99, que afirma “Ques@ucacdo Ambiental € um componente essencial e
permanente da educacdo nacional, devendo estantgede forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater ferm&@o formal.” Sendo assim seréo trabalhas nas
diferentes disciplinas através da interdisciplidiadie onde devera ser uma pratica integrada, cantinu
e permanente no desenvolvimento dos conteludos iBspec Sendo assim serdo adotadas
metodologias diversificadas, para despertar emstadmonsciéncia de que o ser humano faz parte do
meio ambiente, lembrando que os problemas ambsergflietem com a consciéncia que atingem
todos nos.

A Lei n°® 11645/08 , que trata datéfim e Cultura dos Povos Indigenas por fazer miate
nossa histéria e da cultura de outros paises. Alésses temas serdo trabalhadas as tematicas
referentes adesenvolvimento Sécioeducacional e Diversidad€idadania e Direitos Humanos;
Enfrentamento & Violéncia; Prevencdo ao uso imdevde Drogas; Relacdes Etnico-Raciais;
Relacbes de Género; Diversidade Sexual e Educagddachpo de acordo com a necessidade dos

alunos, escola e comunidade.

6- Critérios de Avaliacao

A avaliagdo é um processo continuo, diagnostistereatico, funcional, orientador e integral.
« Continua e sistematica, logo deve ser constantarejpda, possibilitando ao professor, por
meio de uma interagdo diaria com os alunos, can¢dles para verificar em que medida os

alunos se apropriaram dos conteudos especifiasifindo se necessario a sua recuperacgao;
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» Funcional, porque verifica se 0s objetivos prewsstao sendo cumpridos;

» Orientadora, pois permite aos alunos conhecer ercosrigi-los;

« Integral, pois considera o aluno como um todo,&ja, $1ao apenas 0s aspectos cognitivos, mas
igualmente os comportamentais e as habilidadesmpsioras.
Cada instrumento de avaliacdo possui suas vantagdaesvantagens, cabendo ao professor a
escolha mais adequada. Por meio de cada instruragatiativo, o aluno pode expressar os
avancos na aprendizagem porque interpreta, praligmjti, relaciona, analisa, posiciona-se e

argumenta, defende o préprio ponto de vista.

E imprescindivel a coeréncia entre o planejamen® a;6es pedagdgicas do professor, o
encaminhamento metodologico e o processo avaligiama que os critérios de avaliacao

estejam ligados aos processos de ensino aprenaizagento:

« O aluno, e ou a turma, compreende a necessarigdoelentre os conhecimentos fisicos,
quimicos e bioldgicos para a explicacdo dos fen@seraturais envolvidos neste conteudo
especifico;

* De que forma o aluno se apropriou deste conhecoreantifico;

* O aluno, e ou a turma, consegue relacionar os taspsaciais, politicos, econdmicos, éticos e

histéricos envolvidos.

Dentro dos critérios de avaliacdo espera-se questsglantes apropriem-se dos conteudos
estruturantes relacionados:

Astronomia

Identificar as caracteristicas basicas de difeegi@a entre estrelas, planetas e planetas andes.

Analisar as Leis de Newton e associa-la a gravitaca

Diferenciar o Geocentrismo do Heliocentrismo.

Compreender as leis de Kepler para as érbitasldostps.

Matéria

Reconhecer a massa e o volume como propriedadss garmateéria.

Perceber que algumas propriedades especificasiosifuscias dependem de seu estado fisico.

Verificar que os materiais na natureadgm ser divididos em dois grupos: substanciasspira
misturas.

Ampliar de maneira genérica a percepsgacial do mundo atdmico e molecular de algumas
substancias.

Estudar os elementos quimicos da tabela perioditassifica-los.
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Compreender como os atomos se ligam para formasténdlas idnicas e substancias
moleculares.
Perceber que a quantidade de ener@iaicpise altera durante uma reacao quimica e qae es

pode ser influenciada por fatores internos e egteam sua velocidade.

Energia
Perceber a grande diversidade de substancias mezete que essas sofrem transformacdes
(reacOes quimicas) que originam novas substancias.
Entender que a energia, em suas diversasfestacfes, é necessaria para transformar a
matéria.
Compreender a diferenca entre temperatura e calor.
Compreender e utilizar conhecimentos relativosoagssos de propagacao do calor.
Compreender que as ondas nao transportam mating energia.
Conhecer as caracteristicas e a forma de propadegéadas sonoras.
Conhecer as caracteristicas e a forma de propadagéindas eletromagnéticas.
Perceber os efeitos e as consequéncias do fenGiaerietrizacdo dos corpos.
Compreender as relacdes existentes entre os feon8rairicos e magnéticos.
Compreender que a condigdo de movimamt@pouso de um corpo deve ser aplicada sempre
em relacdo a um referencial.
Compreender a forca como acao que agtahente ou a distancia; perceber que essa acao
movimenta, para ou deforma 0s corpos.
Verificar que existe a realizacao de trabalho qoanda for¢ca consegue deslocar um corpo.
Compreender que a inclusédo digital térfassencial para que a populacédo brasileira tenha

acesso a informacéo e, assim, ao conhecimento.

Biodiversidade
Perceber que os ciclos naturais rasutte um continuo rearranjo de atomos na atmosfera,
litosfera e hidrosfera.
Verificar e analisar a participacéo dolsumano no ambiente, que pela producéo de novos
materiais, quer pela producgéo de residuos.

Sistemas Biologicos
Compreender que as radia¢gfes e algumas substgnaisisas podem provocar mutacoes.
Abaixo segue as recomendacOes a resgagcavaliacoes e recuperagbes segundo PPP da

escola e também alguns critérios previamente detatles pelos professores a respeito de trabalhos.
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Durante cada bimestre o professtabelecera as formas de avaliagfes que utilizaa p
perfazer os 10,0 (dez ) pontos sendo:
5,0 pontos: trabalhos de pesquisa, atividadesestedramatizacoes.
5,0 pontos: avaliacdo geral enfocando todo o coloted bimestre.
A recuperacao de estudos é didit alunos, independentemente do nivel de apgduri
dos conhecimentos basicos. Ela ocorrera de duas$or
a) Com retomada do conteudo a partir do diagnostieseoido pelos instrumentos de
avaliacao;
b) Com a reavaliacdo do conteldo ja “re-explicado’safa de aula
O peso da recuperacdo de estudogéalsee proporcional as avaliagdes como um todo, ou

seja, equivalera de zero (0) a cem (100%) apreafeséetomadas dos conteudos.

OBS: A partir de 2014, o Sistema de Avaliagdo do CEENK& $8mestral, composto pela
somatoria de 5,0 (cinco virgula zero) referentataddades avaliativas realizadas durante o trireest
mais a nota 5,0 resultante de uma avaliacdo egpritaa), totalizando a nota final 10,0 (dez viegul
zero).

A recuperacdo de conteudos sera organizada cerdades significativas, por meio de

procedimentos didatico-metodoldgicos diversificasmsdecorrer do trimestre.

Sera considerado aprovado o aluno que apresemguéhcia igual ou superior a 75%
(setenta e cinco por cento) do total da carga f@odéar periodo letivo e média anual igual ou superio
a 6,0 (seis virgula zero), resultante da médianatita dos trimestres nas respectivas disciplinas,
como segue:

MA=1°T+2°T+3°T >6,0
3

7- Instrumentos de Avaliacao
* Prova oral e escrita;
* Auto avaliagao;
e Trabalhos de pesquisas;
» Painéis;
* Debates;
* Grupos de estudos;
» Feira de ciéncias;
* Seminérios;

e Simpésios;
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¢ Foéruns;

* Trabalho integrado;

* Experimentos;

* Textos diversos.

+ Relatérios;

* Olimpiada Brasileira de Astronomia e Astronautiosf);

* Apresentacao de todas as atividades propostaslemesaula e como tarefa de casa,

* Exercicios;

* Visitas in loco;

* Entre outros.

OBS.: todas as atividades ao serene@més pelo aluno deverdo obedecer a data previament

estipulada pelo professor impreterivelmente.

8- Recursos Didaticos

Para que o aprendizado de ciéncias se faca eBcanscessario 0s seguintes recursos

didaticos:

Fontes textuais (jornais, revistas, livros);

Saber vivencial de profissionais especialistagyvas de palestras e entrevistas;
Jogos, debates, foruns e dramatizacoes;

Painéis, seminarios e mostras de trabalhos;

Teatro, muasica e poesia.

Recursos audiovisuais: TV pen drive, data show, BMbBternet.
Planetario.

Globo.

Geodromo.

Mapas.

Quadro de giz.

Material xerocopiado.

Entre outros.
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16.4 - PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR
% EDUCACAO FiSICA - ENSINO FUNDAMENTAL

1- Apresentacao da disciplina

A educacdo fisica, foi instituida ayxwo de 1882, apés um projeto denominado, reformna d
ensino primario. Rui Barbosa emitiu um parecerentee outras conclusdes afirmou a importancia da
ginastica, elevando-a em categoria e autoridade a®rdemais disciplinas. Desde entdo ela vem
sofrendo transformacdes, influéncias por variosmsegos como instituicbes meédicas, militares,
politicas bem como por modelos pedagogicos. Maientemente a promulgacao da lei 5692/71,
tornou-se obrigatdria nas escolas e passou a terlegislacdo especifica, integrando a mesma como
atividade escolar regular e obrigatéria no curdaé todos 0s cursos e sistemas de ensino.

A Educacéo Fisica € a area do confegtio que propicia ao aluno a cultura corporal do
movimento e todas as implicacdes que essa cultwmeoa como o lado emocional, de lazer,
manutencdo e melhoria da qualidade de vida, redagderpessoais e sociais de uma forma mais

abrangente.

Diante dessas consideracfes a edud&iéa deve possibilitar uma reflexdo a respdao
sua pratica, levar o educando a uma leitura critisarelacdes sociais que se apresentam na sceiedad
e manifesta-se nas praticas desenvolvidas no fae@agogico, interpretando as relacdes que o

cercam e exercitando o respeito humano, bem corpdraspios e valores inerentes ao ser humanao.

De acordo com as Diretrizes Curriculares desteiplisa, o professor podera utilizar-se de
instrumentos avaliativos, como: dinamicas em grgpminarios, debates, juri-simulado, (re)recriacéo
de jogos, pesquisa em grupos, expressao corpoodiag) trabalhos e outros, sempre obedecendo o

sistema de avaliagcdo proposto no Regimento Esdol&olégio.

2. Conteudos Estruturantes / Basicos
a) Jogos e Brincadeiras
b) Danca
c) Ginastica
d) Esporte

e) Lutas
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Série Conteudos Estruturantes Conteudos Basicos
- Jogos e brincadeiras populares
6° Ano Jogos e Brincadeiras - brincadeiras e cantigas de roda .
- jogos de tabuleiro - jogos cooperativos
- dancas folcldricas -dancas de rua
- dancgas criativas
Danca
- ginastica ritmica
Ginastica - ginastica circense
- ginastica geral
- coletivos
Esporte - individuais
Lutas - lutas de aproximacao
- capoeira
Série Conteudos Estruturantes Conteudos Basicos
- Jogos e brincadeiras populares
. . - brincadeiras e cantigas de roda
Jogos e Brincadeiras ; ; ; .
- jogos de tabuleiro - jogos cooperativos
Danca - dancas folcléricas - dancas de rua
- dancgas criativas - dancas circulares
Ginastica - ginastica ritmica - ginasticzense
7° Ano - ginastica geral
- coletivos
Esporte - individuais
- lutas de aproximacéao
Lutas - capoeira
Série Conteudos Estruturantes Conteudos Basicos
- jogos e brincadeiras populares
. . - jogos de tabuleiro - jogos draméaticos
Jogos e Brincadeiras : .
- jogos cooperativos
Danca - dancgas criativas
- dancgas circulares
- ginastica ritmica
8° Ano C - ginastica circense
Ginastica oo
- gindstica geral
Esporte - coletivos
- radicais
Lutas - lutas com instrumento mediador
- capoeira
Série Conteudos Estruturantes Conteudos Basicos
- jogos de tabuleiro - jogos draméaticos
Jogos e Brincadeiras - ]0gos cooperativos
Danca - dancas criativas
- dancas circulares
- ginastica ritmica
9° Ano Ginastica - ginastica geral
Esporte - coletivos
- radicais
Lutas - lutas com instrumento mediador

- capoeira
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3- Objetivos

Proporcionar ao aluno uma visao critica do munda sociedade na qual est4 inserido.
Expor o campo de intervencdo da educacao fisioa al@m das abordagens centradas na
motricidade.
® Reunir contetdos elevados no curriculo de maneieasgjam relevantes e estejam de acordo
com a capacidade cognoscitiva do aluno.
Adicionar a incluséo.
® Superar da educacao fisica o carater de meraadvide “pratica pela pratica”.
O Conhecer as formas de expressao do corpo:
» Do contato corporal e 0 necessario respeito mubecegte reclama
» Do grupo em estabelecer critérios que contempleiostos participantes
« Do respeito por aqueles que de alguma forma, néseguem realizar o que foi proposto
pelo préprio grupo, levando a reflexdo das forndasgturalizadas de preconceitos, sobre a
domesticacao e violéncia em relagéo ao corpo.
« Utilizar da leitura e da producéo de textos queli@mx o aluno a formar conceitos proprios a
partir de seu entendimento da realidade bem conteid#®s com clareza e coeréncia,
relacionando os referenciais trabalhados nas aelaslucacao fisica e associando-os as outras
areas do conhecimento, partindo de analises préximasuas relacgbes com o mundo
globalizado.

» Aplicar aos alunos o direito e 0 acesso a praspartiva que privilegie o coletivo.

4- Metodologia

Tanto na aprendizagem quanto no ensino da Edudde@ma, o método é um processo que
associa a dindmica da sala de aula a intencdagrdti aluno para uma maior compreensao da

realidade, fazendo-o formular conceitos propripamir dos temas apresentados.

Discutir, previamente, sobre o que, como, quangorejue tal agdo é importante, provocando
no aluno (a), a reflexdo, formulando sua opiniaderpretacdo e explicagdo sobre o que esta

acontecendo, com base nos objetivos pautados.

A acdo pedagogica da Educacado Fisica, pode searteda, tornando os conteddos mais
interessantes e significativos, utilizando recuidas mais diversos, onde o0 aluno passa a perceber a

inter-relacdo entre o conhecimento critico-te6eamlta novamente para a pratica social concreta.
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Na metodologia critico-superadora, o conhecimentoagsmitido, levando-se em conta o
momento politico, histérico, econdmico e socialgme esta inserido, seguindo as estratégias praticas

sociais, problematizacéo, instrumentalizacéo, satar retorno a pratica social.

A PRATICA SOCIAL caracteriza-se como uma prepara¢@ano) para a constru¢do do
conhecimento escolar.

A PROBLEMATIZACAO trata do desafio, € 0 momento goe a pratica social é colocada
em guestao, analisada e interrogada.

A INSTRUMENTALIZACAO é o caminho por meio do qual aontetido sistematizado é
colocado a disposi¢do dos alunos para que assingilermecriem, ao incorpora-lo, transformem-no
em instrumento de construcéo pessoal e profiss(@edparim, 2002,p.53).

A CARTASE ¢ a fase em que o educandersetiza e manifesta o que assimilou.

O RETORNO A PRATICA SOCIAL é o ponto de chegada mtocesso pedagdégico na
perspectiva histérico-critica.

A Lei n°® 10.639/2003, Historia da Cultukx&ro-Brasileira e Africana; a Lei n° 11645/08 —
Historia e Cultura dos Povos Indigenas; a Lei #5899 - Politica Nacional de Educagdo Ambiental;
as tematicas referentes ao Desenvolvimento Soéaeethnal: Cidadania e Direitos Humanos
(Educacéo Fiscal e Programa Saude na Escola); iR@veao uso indevido de Drogas; Educacao
Ambiental; Diversidade Relac6es Etnico-Raciais e Afro-descendéncia; &ghm escolar Indigena;
Relacdes de Género; Diversidade Sexual e Educag@ampo serdo trabalhados através de acdes
que propiciem a informacao adequada ao aluno pacmleecimento dos valores e cultura dos povos

africanos e indigenas e compreenséo dos temas<itad

5- Avaliacao

O processo de avaliagdo estard vinculado a acacatdchu que poderd ser individual ou
coletiva, continua, permanente, cumulativa, tratlu#am forma de notas que serdo registradas no

livro de classe (PPP).

Sera uma avaliagcdo diagndstica num processo contfue servirA para 0 Pprocesso
desenvolvido para identificar lacunas na aprenéagbem como planejar e propor outros
encaminhamentos que visem a superacao das difitmddeonstatadas nas diversas manifestacbes

corporais, evidenciadas nas brincadeiras, jogagstcas, esportes e dancas.

O critério de avaliacdo adotado peloalesecimento € bimestral e sera composto pela

somatoria da nota (5,0) cinco virgula zero referemtatividades diversificadas especificadas no
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regimento Escolar mais a nota 5,0 (cinco virguleolzeroveniente de uma prova bimestral,

totalizando a nota final 10,0 (dez virgula zero.

OBS: A partir de 2014, o Sistema de Avaliacdo do CEEK $emestral, composto pela
somatoria de 5,0 (cinco virgula zero) referentataddades avaliativas realizadas durante o trireest
mais a nota 5,0 resultante de uma avaliagdo egpritaa), totalizando a nota final 10,0 (dez viegul
Zero).

A recuperacao de conteudos sera organizatlaatiwidades significativas, por meio de

procedimentos didatico-metodolégicos diversificasmsdecorrer do trimestre.

Sera considerado aprovado o aluno que apeesaquéncia igual ou superior a 75%
(setenta e cinco por cento) do total da carga i@odar periodo letivo e média anual igual ou superio
a 6,0 (seis virgula zero), resultante da médianatita dos trimestres nas respectivas disciplinas,
como segue:
MA=1°T+2°T+3°T >6,0
3
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16.5 - PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR
ENSINO RELIGIOSO - ENSINO FUNDAMBNTAL

1. Apresentacéo da disciplina

O Ensino Religioso no Estado do Parana tem cobjeto de Estudo O SAGRADO. Ela é
uma disciplina que contribui para o desenvolvimemionano, além de possibilitar o respeito e a
compreensao de que nossa sociedade é formadavpmsadi manifestacdes culturais e religiosas.
Para a Disciplina de Ensino Religioso, trés sdocasteudos estruturantes a saber: Paisagem
Religiosa, Universo Simbodlico Religioso e Texto @&ag. Fundamentando-se nos conteudos

estruturantes, a disciplina de Ensino Religiosodsmonteldos basicos.

O conhecimento religioso € um patriménio da humeaohed Refletir sobre esse fenébmeno é
pensar criticamente sobre a nossa condicao exatengue ndo passa, necessariamente, pela pratica
de uma crenca em particular. Antes, esse pensamestado pela busca incansavel do entendimento
das questdes ligadas a prépria vida, a transcel@dércorientacdo ética que da sentido as reabzaco

pessoais e sociais.

A dimenséo religiosa, por constituir uma proprieddtbmana, deve ser abordada com
seriedade no espaco escolar, de modo que criarjoasres estudantes possam estabelecer posi¢oes
auténticas e referenciadas eticamente diante gaess0es e manifestacdes religiosas. Ha muito essa
discusséo deixou de ser privilégio de poucos esutios e transposicdo para a escola de dogmas e
sacramentos utilizados pela Igreja.

Hoje, a liberdade de crenca e de exercicio religigarantida constitucionalmente, permite a
leitura e o debate critico dos lugares sagradasteldos sagrados orais e escritos, das organgacde
religiosas, do universo simbdlico que reune ritofestas, dancas e musicas, forcas sociais que

sustentam as tradi¢cdes religiosas.

As orientagfes sugeridas neste Caderno PedagdgicBagrado no Ensino Religioso
demonstram claramente, sem proselitismos, que sv@b®rganizar conhecimentos basicos sobre o
assunto para ampliar as oportunidades de desemeitd humano. Aqui estd o esforgo
comprometido das equipes pedagdgicas da SEED eltwies das IES com a formagédo de nossos
estudantes do Ensino Fundamental. Trata-se dealalltio orientado para apresentar didaticamente a

riqueza da diversidade do fendmeno religioso, pelao sagrado, para uma escola laica e pluralista.
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2- Conteudos Estruturantes

Nestas Diretrizes Curriculares, o conhecimentgiadp é entendido como um patrimdnio por
estar presente no desenvolvimento histérico da hidade.

Legalmente, é instituido como disciplina escolafina de promover a oportunidade aos
educandos de se tornarem capazes de entender osantns especificos das diversas culturas e para
gue o elemento religioso colabore na constituigéiewjeito. Sob tal perspectiva, o Ensino Religi@so
uma disciplina que contribui para o desenvolvimemionano, além de possibilitar 0 respeito e a
compreensao de que a nossa sociedade é formada@mas manifestacdes culturais e religiosas.

O trabalho pedagdgico da disciplina de Ensino Reay sera organizado a partir de seus
conteudos estruturantes. Entende-se por contelsimatueantes os conhecimentos de grande
amplitude que envolvem conceitos, teorias e pmatida uma disciplina escolar, identificam e
organizam seus campos de estudos e se vinculaeuabto de estudo.

Para a disciplina de Ensino Religioso, trés sdooogeudos estruturantes, a saber: Paisagem
Religiosa, Universo Simbolico Religioso e Texto Bag. Segundo Gil e Alves (2005, p. 51-83)

esses contelidos estruturantes se referem, respeetite.

2.1- Conteudos Basicos

Os conteludos basicos para a disciplina de Ensitigiéd® tém como referéncia os contetdos
estruturantes ja apresentados. Ao analisar os (mogebasicos para a 5.2 e 6.2 séries , pode-se
identificar sua proximidade e mesmo sua recorréatiautras disciplinas. Tal constatacdo ndo deve
constituir um problema; apenas explicita que, ralas o conhecimento é organizado de modo a
favorecer a sua abordagem por meio de diferensegptinas, conforme as prioridades de cada uma.
No caso do Ensino Religioso, o Sagrado é o objetestlido e o tratamento a ser dado aos contetudos
estara sempre a ele relacionado.

A organizacdo dos conteudos deve partir do estwwlandnifestacbes religiosas menos
conhecidas ou desconhecidas, a fim de ampliar \eetsu cultural dos educandos. Por exemplo, no
conteudo basico da 52 série/60 ano, lugares Sagrddeem ser apresentados e analisados com 0s
alunos a composicéo e o significado atribuido ashgjares pelos adeptos da manifestacéo religiosa
que os consideram Sagrados. Depois serdo tratagldsigares Sagrados ja conhecidos pelos
alunos,pela comunidade e manifestacoes religiosalesafamiliares. Assim, os alunos terdo mais
elementos para analisar as configuragdes e sigdd& dos espacos Sagrados tanto desconhecidos
quanto conhecidos e proximos.

As organizacoes religiosas compdem os sistemagasdis de modo institucionalizado. Seréo

tratadas como conteudos, sob a énfase das pri@pecteristicas, estrutura e dindmica social dos
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sistemas religiosos que expressam as diferentem$ode compreenséo e de relacdes com o Sagrado.
Poderéo ser destacados:
* os fundadores e/ou lideres religiosos;

* as estruturas hierarquicas.

Ao tratar dos lideres ou fundadores das religideprofessor enfatizara as implicagbes da

relacdo que eles estabelecem com o Sagrado, qaast@ visdo de mundo, atitudes, producdes

escritas, posicdes politico-ideoldgica, etc. Ewigeexemplos de organizacdes religiosas mundiais e

regionais e seus respectivos lideres estdo: orhodiSidarta Gautama), o cristianismo (Cristo),

CONTEUDOS BASICOS -ENSINO RELIGIOSO

ENSINO FUNDAMENTAL - 6° e 7° Anos

Contetdos Contetdos | Abordagem Tedrico-Metodolico Avaliacao
Estruturantes Béasicos
* Organi-
zacbes re- | « Os Contelidos Basicos devem ser tratados spEspera-se que o aluno:
ligiosas; Otica dos trés Conteudos Estruturantes;
« Lugares « Estabeleca discussdes sobr¢ o
Sagrados; * A linguagem utilizada deve ser a cientifica e | Sagrado numa perspectiva
Paisagem  Textos néo a religiosa a fim de superar as tradicionai$ laica;
Religiosa Sagrados aulas de religido;
orais ou » Desenvolva uma cultura de
Universo escritos; » E vedada toda e qualquer forma de proselitigniRespeito a diversidade religio$a
Simbélico « Simbo-los | e doutrinacéo, entendendo que os contetdos fe cultural;
Religioso Reli-giosos; | Ensino Religioso devem ser trabalhados
e empora- | enquanto conhecimento da diversidade sécio-| « Reconheca que o fendmeno
Textos Sagrados | lidade Sa- politico e cultura. religioso é um dado de culturd
grada e de identidade de cada grupd
* Festas social;
Religiosas; *Desenvolva a sociabilizacao;
* Ritos; » Desenvolva a auto-estima.
* Filmes
Biblicos;
» Mdusicas.

3- Metodologia

Conforme orienta¢des das Diretrizes Curricularegugino Religioso,é importante também o

professor ter sempre em vista a correlacdo entommeldos estruturantes, que sdo: os Simbolos, a

Paisagem Religiosa e o Texto Sagrado. Isto €, emiasos contetudos deste topico mostrando, como

em qualquer outro, que este também faz parte ddeGdm Simbolos e do Conteldo Paisagem

Religiosa; ja que, neste caso os Textos Sagradoboa medida,explicam os Simbolos e se referem

Inicialmente, para este topico, pode-se propor cemmaminhamento metodolégico uma pesquisa
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bibliografica sobre os textos sagrados de difesetri@dicdes religiosas, procurando contemplar o
maior numero possivel de textos sagrados, relactimas nomes das tradi¢cdes religiosas aos seus
respectivos textos sagrados.

Posteriormente, poderéo ser elaborados cartazeaismneolagens ou outras formas para expor
na sala de aula e na escola o resultado da pesfuEssquisa podera ser elaborada tomando como
base os exemplos de textos sagrados mencionadosdamentacdo deste contetdo. Ainda, poder-
se-ia relacionar, nesta mesma idéia, algumas fraseias importantes dos textos sagrados que sao
significativas em sua tradicéo religiosa e dispiimérlas para toda escola. O professor pode propor
também a leitura das frases dos textos sagradissamoalidade é a base de sua origem, enfatizando-
se, com isso, 0 quanto € importante nas tradigiggosas a expressao oral da mensagem sagrada.

A seguir, apresentam-se frases ou idéias de tesligéligiosas que orientam 0S seus
seguidores quanto a forma de se viver, que, fundt@atneente, sdo frutos do mesmo sentimento, o
humano, e, por isso, estas orientacfes sdo mdixinpas umas das outras.

Observa-se que o conteudo destas idéias é da dsfalteridade, da importancia do respeito
ao proximo, que deve ser a base das inter-relaggi®@ais. Por meio disto se pode dimensionar aos
alunos a necessidade do respeito a diversidadeultt® (cultural), a diversidade religiosa.em a
Paisagem Religiosos Na pratica pedagdgica, aindde-pe organizar um cartaz, no qual os
educandos poderdo desenhar uma estante com warss $endo que cada um deles constard o nome
dos livros sagrados pesquisados pela turma.

Na conclusdo do conteudo, em sala de aula, o pmfgsodera pedir que os educandos
escrevam no quadro negro frases ou palavras refas ao estudo sobre os textos sagrados. Logo
apos, quando o quadro estiver repleto de frasedaerps, solicitar que produzam, em seus cadernos,

textos a partir do que estiver exposto.

4- Avaliacao

Para efetivar o processo de avaliacdo no Ensin@yi®sh, € necessario estabelecer os
instrumentos e definir os critérios que explicitemquanto o aluno se apropriou do contetdo
especifico da disciplina e foi capaz de relacianéam as outras disciplinas. A avaliacdo pode asvel
também em que medida a pratica pedagdgica, fundadeno pressuposto do respeito a diversidade
cultural e religiosa, contribui para a transforntagécial.

A apropriacdo do conteudo trabalhado pode ser widarpelo professor em diferentes
situacOes de ensino e aprendizagem. Eis alguma&stdeg que podem ser tomadas como amplos
critérios de avaliacdo no Ensino Religioso:

* 0 aluno expressa uma relagcdo respeitosa com ogasolde classe que tém opcoes religiosas

diferentes da sua?
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* 0 aluno aceita as diferencas de credo ou de egarelssfé?
0 aluno reconhece que o fendbmeno religioso é ur dadcultura e de identidade de cada grupo
social?

¢ 0 aluno emprega conceitos adequados para refegis-gderentes manifestacdes do Sagrado?

A avaliacdo é um elemento integrante do processmatido na disciplina do Ensino
Religioso. Cabe, entdo, ao professor implementatigais avaliativas e construir instrumentos de
avaliacdo que permitam acompanhar e registrar cepso de apropriacdo de conhecimentos pelo
aluno em articulagdo com a intencionalidade donenskplicitada nos planos de trabalho docente. O
que se busca, em dultima instancia, com o procegabativo € identificar em que medida os
conteudos passam a ser referenciais para a corspredas manifestacées do Sagrado pelos alunos.

Diante da sistematizacao dos resultados da avaliagarofessor tera elementos para planejar
as necessarias intervengdes no processo pedagdginaGomo para retomar as lacunas identificadas
na aprendizagem do aluno. Tera também elementmsiivibs dos niveis de aprofundamento a serem
adotados em conteudos que desenvolagrasteriorie da possivel necessidade de reorganizacdo do
trabalho com o objeto e os conteludos estruturantes.

Para a avaliacdo do conhecimento na disciplinardeng Religioso, deve-se levar em conta
as especificidades de oferta e frequéncia dos saloesta disciplina que todo professor ao ministra-|
deve estar ciente, pois tal disciplina esta emgasx de implementacdo nas escolas e, por isso, a
avaliacao pode contribuir para sua legitimagao coomponente curricular.

Apesar de nao haver afericdo de notas ou conaci®smpliquem aprovacao ou reprovacao
do aluno, recomenda-se que o professor registrecegso avaliativo por meio de instrumentos que
permitam a escola, ao aluno, aos seus pais ounEgeEs a identificacdo dos progressos obtidos na
disciplina. A avaliacdo permite diagnosticar o doan aluno se apropriou do conteudo, como
resolveu as questbes propostas, como reconstauipr®cesso de concepcdo da realidade social e,
como, enfim, ampliou 0 seu conhecimento em tornobjeto de estudo do Ensino Religioso, o

Sagrado, sua complexidade, pluralidade, amplityg®findidade.
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16.6 - PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR
GEOGRAFIA - ENSINO FUNDAMENTAL

1. Apresentacéo da disciplina

A geografia enquanto ciéncia do espgeografico, entendida como o espaco
produzido e apropriado pela sociedade compostalgetos (naturais, culturais e técnicos) e agdes
(relagbes sociais, culturais, politicas e econés)jcabre a possibilidade de pensar o homem, a
sociedade e suas interagdes e inter-relacdes ndonque os cerca.

O ensino de Geografia deve levantartgesspolémicas que desenvolvam o raciocinio
critico dos alunos. Estes devem ter clara que @sigens mostram o que a sociedade construiu. A
medida que o aluno entende o papel da Geografissénede temas se abre e o0 ensino de Geografia
subsidia aos alunos a pensar e agir criticamentgando elementos que permitam compreender e
interpretar o espaco geografico mundial do miavogll) para o macro (global).

A Geografia tem um tratamento especifmmo area, uma vez que oferece
instrumentos essenciais para a compreenséo ednt&w na realidade social. Por meio dela podemos
compreender como diferentes sociedades interagemacoatureza na construcado de seu espaco, as
singularidades do lugar em que vivemos o que diteaee 0 aproxima de outros lugares e, assim
adquirir uma consciéncia maior dos vinculos afstieode identidade que estabelecemos com ele.
Também podemos conhecer as multiplas rela¢cdes degancom outros lugares, distantes no tempo
e no espaco e perceber as relagdes do passadopreseate.

O estudo de Geografia proporciona aosaslua possibilidade de compreender sua
propria posicao no conjunto de interacfes entarigdade e a natureza.

A Geografia tem por objetivo estudarelagbes entre o processo historico na formacao
das sociedades humanas e o funcionamento da refpoezmeio da leitura do lugar, territério, a
partir de sua paisagem. Na busca dessa abordadeaaiomal, trabalha com diferentes nocgdes
espaciais e temporais, bem como os fendmenos socidiurais e naturais caracteristicos de cada
paisagem, para permitir uma compreensdo procesdlinhmica de sua constituicao, para identificar
e relacionar aquilo que na paisagem representarasd¢as das sucessivas relagées no tempo entre a
sociedade e a natureza em sua interacao.

A tecnologia e a ciéncia sobressaem nadmuatual, € mostram novas maneiras de
relacionamentos humanos, ampliando as fronteiragathtecimento, neste enfoque o papel da
Geografia é construir ou reconstruir as paisagesssistemas naturais, obedecendo a parametros que

favorecam a diversidade de estilos de vida, oy segidentidade cultural.
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A Geografia assim como as demais ciénciamamas e sociais tem na escola e na
comunidade o compromisso de contribuir para formamomem inteiro de forma a integrar os
diferentes campos do conhecimento para que o aomioeca o seu papel no interior da sociedade e
no mundo em que vive.

O objeto de estudo da Geografia é o espmpyrafico, entendido como o espago
produzido e apropriado pela sociedade (LEFEBVRE/4)L9composto pela inter-relagdo entre
sistemas de objetos — naturais, culturais e tésnrio® sistemas de acdes — relacdes sociais, @siltura
politicas e econdmicas (SANTOS, 1996).

A partir dessa perspectiva, 0os objetos ggmgs sdo indissociaveis das a¢cdes humanas,
mesmo sendo objetos naturais.

Entende-se que para a formacdo de um alonsciente das relacées socioespaciais de
seu tempo, 0 ensino de geografia deve assumir drau@nceitual das abordagens criticas dessa
disciplina, que propdem a andlise dos conflitosoatradicdes sociais, econdmicas, culturais e
politicas, constitutivas de um determinado espaco.

2. Conteudos Estruturantes e Basicos

6° ANO

CONTEUDOS CONTEUDOS BASICOS
ESTRUTURANTES

Formacéo e transformacéo das paisagens naturaisieacs.
Dimens&o econdmica do espaco

geografico Dinamica da natureza e sua alteragcdo pelo emprego d
tecnologias de exploracao e producéo.
Dimensdo politica do espago

geografico A formacdao, localizacdo, exploracédo e utilizacde thrursos
naturais.

Dimenséao cultural e

demografica do espagdA distribuicdo espacial das atividades produtivas ae

geografico (re)organizacao do espaco geografico.

Dimensédo socioambiental dds relacdes entre campo e cidade na sociedadalstpit
espaco geogréfico
A transformacdo demografica, a distribuicdo espaeias
indicadores estatisticos da populagéo.

A mobilidade populacional e as manifestacfes spaitiais da
diversidade cultural.

As diversas regionaliza¢des do espacgo geografico.
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7° ANO

CONTEUDOS
ESTRUTURANTES

CONTEUDOS BASICOS

Dimensdo econdmica d
espaco geografico

Dimensdo  politica  d¢
espaco geogréfico

Dimensé&o cultural ¢
demografica do espag
geografico

Dimens&o socioambient
do espaco geografico

DA transformacdo demografica, a distribuicdo espa@a os

> Movimentos migratérios e suas motivacdes.

alA formacdo, o crescimento das cidades, a dinamisaespaco

A formacdo, mobilidade das fronteiras e a recoméigdo do
territério brasileiro.

A dindmica da natureza e sua alteracdo pelo empg
tecnologias de exploracao e producéo.

As diversas regionalizacdes do espaco brasileiro.

0
As manifestacdes socioespaciais da diversidaderallt

indicadores estatisticos da populagéo.

0
O espaco rural e a modernizacao da agricultura.
urbanos e a urbanizacgéao.

A distribuicdo espacial das atividades produtieag@e)organizacéa
do espaco geogréfico.

A circulagéo de méo-de-obra, das mercadorias enttasnagoes.

8° ANO

CONTEUDOS
ESTRUTURANTES

CONTEUDOS BASICOS

Dimensdo econdmica d
espaco geogréfico

Dimensdo  politica  d¢
espaco geografico

Dimensé&o cultural ¢ O espaco rural e a modernizagéo da agricultura.
demografica do espagdd transformacdo demogréafica, a distribuicdo espa@a os
geografico indicadores estatisticos da populagéo.

Dimens&o socioambient
do espaco geografico

As diversas regionalizacdes do espaco geogréafico.
A formagéo, mobilidade das fronteiras e a recomfigdo dos
derritérios do continente americano.
A nova ordem mundial, os territérios supranaciomais papel dg¢
Estado.

DO comércio em suas implica¢des socioespaciais.

informagodes.

A distribuicdo espacial das atividades produtieage)organizacéa
do espaco geogréfico.

As relacbes entre o campo e a cidade na sociedpdalista.

Os movimentos migratorios e suas motivacoes.

alAs manifestacdes sociespaciais da diversidaderalltu
Formacéo,
naturais.

[@)]

"2

O

A circulacdo da méo-de-obra, do capital, das meriasl e das

localizacdo, exploracdo e utilizacdo desursos

)]

D

O
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9° ANO

CONTEUDOS ) ;
ESTRUTURANTES CONTEUDOS BASICOS

As diversas regionaliza¢des do espaco geogréfico.
Dimensdo econdmica doA nova ordem mundial, os territérios supranaciomais papel do
espaco geogréfico Estado.
A revolucédo técnico-cientifico-informacional osves arranjos no
Dimensdo politica dopespacgo da producao.

espaco geografico O comeércio mundial e as implica¢cdes socioespaciais.

A formagéo, mobilidade das fronteiras e a recomfigdo dos
Dimenséao cultural eterritorios.
demografica do espagA transformacdo demografica, a distribuicdo espa@a os
geografico indicadores estatisticos da populacéo.

As manifestagdes socioespaciais da diversidaderallt

Dimensdo socioambientalOs movimentos migratérios mundiais e suas motivacde
do espaco geogréfico
A distribuicdo das atividades produtivas, a tramstégdo da
paisagem e a (re)organizacao do espaco geogréfico.
A dinamica da natureza e sal alteracao pelo emptedecnologias
de exploracgéo e producao.
O espaco em rede: producao, transporte e comuegagd atual
configuracao territorial.

3- Metodologia

A metodologia de ensino permitirA que den@s se apropriem dos conceitos
fundamentais da Geografia e compreendam o proadssproducdo e transformacdo do espaco
geografico. Para isso, os conteudos da Geografiendser trabalhados de forma critica e dinamica,
interligados com a realidade préxima e distante alosios, em coeréncia com os fundamentos
tedricos propostos.

O processo de apropriacdo e construcaccoioseitos fundamentais do conhecimento
geografico se da a partir da intervencdo intentigmapria do ato docente, mediante um
planejamento que articule a abordagem dos contetaiosa avaliacdo (CAVALCANTI, 1998). No
ensino de Geografia, tal abordagem deve considazanhecimento cientifico no sentido de superar o
senso comum.

Outro pressuposto metodologico para a cagéd do conhecimento em sala de aula é a
contextualizagdo do contetdo. Na perspectiva @a@estas Diretrizes, contextualizar o conteddo é
mais do que relaciona-lo & realidade vivida do @lén principalmente, situa-lo historicamente e nas
relacdes politicas, sociais, econdémicas, cultugais,manifestacdes espaciais concretas, nas diversas

escalas geogréficas.
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A considerar esses pressupostos metodokgi@ professor organiza o processo de
ensino de modo que os alunos ampliem suas capasidiedanalise do espaco geografico e formem
os conceitos dessa disciplina de maneira cada aezriva e complexa.

Contemplar junto aos conteudos ministradossala de aula a Lei n°. 11.645/08 Historia
e cultura dos Povos Indigenas, Lei n°. 10.639/G8Ha e Cultura Afro-brasileira e Africana, Lei n°
9735/99 que institui a Politica Nacional de Eduoca&énbiental. Também as tematicas referentes ao
Desenvolvimento SocioeducacionalCidadania e Direitos Humanos (Educacéo FiscatogrBma
Saude na Escola); Enfrentamento a Violéncia; Pg&erao uso indevido de drogas; Educacao
Ambiental (lei ja citada) e Biversidade Relacdes Etnico-Raciais e Afro-descendéncia, &ghm
Escolar Indigena; RelagBes de Género e Diversifadaal e Educacdo no Campo, serdo trabalhados
através de acdes que propiciem a informacdo adaca@a@luno para o conhecimento de valores e
compreensao dos temas citados; despertando nossalunsenso de solidariedade, coragem,
dignidade, empatia, respeito a cultura e diferedeasada um.

Algumas praticas pedagogicas para a disciplie Geografia atrelada aos fundamentos
tedricos destas Diretrizes tornam-se importantestrumentos para compreensdo do espacgo
geografico, dos conceitos e das socioespaciaidivasas escalas geograficas.

* A aula de campo € um importante encaminhamentodolégico para analisar a area
em estudo (urbana ou rural),de modo que o alunerpodiferenciar, por exemplo,

paisagem de espaco geografico.

* Os recursos audio visuais: filmes, trechos de Blmgrogramas de reportagem e
imagens em geral (fotografias, slides, chargestrdgbes) podem ser utilizados para a
problematizagdo dos contetudos da geografia, dasglsajam explorados & luz de seus

fundamentos tedrico-conceituais.

» A cartografia seré utilizada como instrumento gara os alunos sejam capazes de
interpretacdes, problematizacfes e analises aritica mapas e seus conteudos, indo
além das utilizagdes dos mesmos como mero instrendenocalizacéo dos eventos e

acidentes geogréaficos.

e O ensino de Geografia também pode ser viabilizada ipstrumentos menos
convencionais no cotidiano escolar que podem eecejuo processo de ensino e

aprendizagem como, por exemplo, as obras de artéegatura.

Dependendo do conteudo a ser tnalal o professor criard uma situacdo problema,
instigante e provocativa, constituida de questdesegtimulem o raciocinio, a reflexao e a critits,

modo que se torne sujeito do seu processo de apaged.



220

4- Avaliacao

z

A avaliacdo é parte do processo pedagodgico e,igsm, deve tanto acompanhar a
aprendizagem dos alunos quanto nortear o traballprafessor. Ela permite a melhoria do processo
pedagogico somente quando se constitui numa afiériva sobre o fazer pedagdgico. Nao deve ser
somente a avaliagcdo do aprendizado do aluno, nmbkéta uma reflexdo das metodologias do
professor, da sele¢cdo dos conteudos, dos objetistabelecidos e podem ser um referencial para

redimensionamento do trabalho pedagogico.

Para tanto sera necessario, entédo diversifica&cascas e 0s instrumentos de avaliacdo. Pode-
se usar técnicas e instrumentos que possibiliterasvBbrmas de expressao dos alunos, como:

* interpretacdo e producao de textos de Geografia;

interpretacdo de fotos, imagens, graficos, tabelaspas;
e pesquisas bibliograficas;

e relatorios de aulas de campo;

» apresentacdo e discussao de temas em seminarios;

» trabalho em grupo e/ou individual,

» construcao, representacdo e analise do espacésttaymaquetes, entre outros.

A avaliacdo do desempenho do aluno e de selimento escolar sera de forma continuada
e cumulativa, de acordo com o curriculo e objetipogpostos pelo estabelecimento de Ensino,
composto pela somatéria da nota 5,0 (cinco virgedao) referente a atividade diversificada
especificada no Regimento Escolar, mais a notéch0o virgula zero) proveniente a prova escrita,

totalizando nota final 10,0 (dez virgula zero)..

A nota do bimestre serda da somatoéria dos \&latgbuidos em cada recurso avaliativo,

sendo descritos nos instrumentos avaliativos.

A recuperacgdo sera ofertada a togesndo alcancaram nota 10,0. Sendo a recuperacéo d
conteudos dinamica e desenvolvida de forma coneaieitno decorrer do bimestre sempre que for

necessaria. Dar-se a trabalhos ou pesquisas, @rsrdtéstes escritos e (ou oral).

Nessa concepcao de avaliagdo, o ggofdera como identificar as dificuldades apreskad
pelos alunos, possibilitando a intervencdo pedagdgitodo tempo, procurando caminhos para que

todos aprendam e participem das aulas.
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OBS: A partir de 2014, o Sistema de Avaliagdo do CEENK& s8mestral, composto pela
somatoria de 5,0 (cinco virgula zero) referentataddades avaliativas realizadas durante o trireest
mais a nota 5,0 resultante de uma avaliacédo egpritaa), totalizando a nota final 10,0 (dez viegul
zero).

A recuperagcdo de conteudos sera organizada cerdades significativas, por meio de
procedimentos didatico-metodolégicos diversificasmsdecorrer do trimestre.

Sera considerado aprovado o aluno que apresemguéhcia igual ou superior a 75%
(setenta e cinco por cento) do total da carga f@odéar periodo letivo e média anual igual ou superio
a 6,0 (seis virgula zero), resultante da médianatita dos trimestres nas respectivas disciplinas,
como segue:

MA=1°T+2°T+3°T >6,0
3
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16.7 - PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR

HISTORIA - ENSINO FUNDAMENTAL

1- Apresentacao da disciplina

Segundo as Diretrizes Curriculares a concepcaastérid refuta toda e qualquer verdade
pronta e definitiva, porque o trabalho pedagodgieweddialogar com outras vertentes e recusar 0
ensino marcado pelo dogmatismo e pela ortodoxieLigten-se também as producdes historiogréaficas
que afirmam nao existir objetividade possivel enstbtia e considerando todas as afirmativas
igualmente validas. Destaca-se que 0s consensasiosiconstruidos nos debates entre as vertentes
tedricas que nao expressam meras opinides, mascamplem fundamentos do conhecimento

histérico.

Os critérios de validade do conhecimento histortéon sido problematizados e
organizados por alguns intelectuais, dentre ossqui@staca-se o aleméo Jérn Riusen, que propdem
uma matriz curricular em historia para que se cesia a organizacao do pensamento historico dos
sujeitos. O Professor ao entender como se da egstaipacdo do pensamento podera encaminhar suas

aulas de maneira que o aprendizado seja signifccptira os alunos.

Assim a Historia tem como objeto de estudo os psmehistoricos relativos as acdes e as
relacdes humanas praticadas no tempo, bem comgpectva significacdo atribuida pelos sujeitos,
tendo ou ndo consciéncia dessas acoes. As relhg@emas produzidas por essas agdes podem ser
definidas como estruturas sécio histéricas, ou, s&a as formas de agir, pensar, sentir, representa

imaginar, instituir e de se relacionar social, @t e politicamente.

As relagcdes humanas determinam os limites e ashgmesles das acbes do sujeito de
modo a demarcar como estes podem transformar oteEistante as estruturas soécio-historicas.
Mesmo condicionadas, as acdes dos sujeitos pernesparcos para escolhas e projetos de futuro. A
investigacao historica voltada para descobertaelasbes humanas busca compreender e interpretar

0s sentidos que os sujeitos atribuem as suas agodes.

FenOmenos, processos, acontecimentos, relacoegetios podem ser analisados a partir
do conhecimento historico construido. Ao confrordar comparar documentos entre si e com 0
contexto social e historico que o construiram, @sttacdo do conhecimento propicia validar, refutar
ou complementar a produgdo historiografica existe@omo resultado pode ainda contribuir para
rever teorias, metodologias e técnicas na abordagenbjeto de estudo historiografico.
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A finalidade da histéria é a busca da superacdca@ncias humanas, fundamentada por
meio de um conhecimento constituido por interpfeachistoricas. Estas interpretacdes sao
compostas por teorias que diagnosticam as necdssidis sujeitos historicos e propdem acdes no
presente e projetos de futuro. J& a finalidadendine de Histdria € a formacdo de um pensamento
histérico a partir da produgé@o do conhecimentoe Essihecimento histérico é provisério configurado

pela consciéncia histérica dos sujeitos.

Esta provisoriedade significa a existéncia de saewgplicacdes e interpretacdes para um
mesmo fato. Algumas sado mais aceitas, outras netavabém podem se modificar temporalmente, a
partir de diferentes contextos espacgos-temporaigidarsas sociedades, que produzem suas proprias

concepcdes de Historia.

O conhecimento historico possui formas diferentesxplicar seu objeto de investigacao,
a partir das experiéncias dos sujeitos e do camtexh que vivem. E o caso das correntes
historiogréficas que compdem as Diretrizes Curaisd, as quais dialogam entre si e trazem grandes
contribuicdes para a formacdo de um pensamentoricstpautado em uma nova racionalidade

historica.

O objetivo geral da disciplina ldestéria € desenvolver o senso critico e sociahldmo
diante dos problemas que envolvem a sociedade atsall papel em todo o contexto social com
clareza de seus direitos e deveres como cidadawgatdos contetdos criticos dessa disciplina.

2- Conteudos Estruturantes

* Relagbes de Trabalho(este conteudo permite aprofundar a compreenséaaiacoes no
mundo contemporaneo, como estas se configuram e comundo do trabalho se constitui
em diferentes periodos histéricos, considerandmp8itos de classe e intra-classes).

* Relacbes de Pode(Este conteudo estruturante permite ao aluno apdair a compreensao
sobre como as relacdes de poder encontram-se @ dscespacos sociais e também permite
identificar, localizar as arenas decisérias e osamiemos que a constituiram).

* Relagbes Culturais(Este conteudo estruturante permite ao aluno resmamta Si e aos outros
como construtores de uma cultura comum, compreeioderespecificidade de cada sociedade
e as relacdes entre elas. E, ainda, entender cermenstituiram as experiéncias culturais dos
sujeitos ao longo do tempo, detectando as permeaseaanudancas nas diversas tradicdes e

costumes socias).
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3- Conteudos Basicos
6° ANO

* A experiéncia humana no tempo
* Os sujeitos e suas relagées com o outro no tempo
» As culturas locais e a cultura comum
- Historia e Cultura dos povos indigenasi-n°el1.645/08
- Historia e Cultura Afro-brasileira e afniza- Lei n® 10.639/2003

» Cultura Paranaense (Lei 13.381/01)

7° ANO
* As relagOes de propriedade
* A constituicdo histérica do mundo do campo e dodouwta cidade
» Politica Nacional de Educacdo Ambiental —Lei 9/995
» Conflitos e resisténcias e producao cultural cahgpdade

* Conflitos no Parana

8° ANO

» Historia das relagbes da humanidade com o trabalho
» O trabalho e a vida em sociedade
» O trabalho e as condic6es da modernidade
» Os trabalhadores e as conquistas de direito
- Cidadania e Direitos Humanos - Lei 9.795/99
- Educacéo Especial - Lei n° 10.436 de 2202

* A questéo do trabalho no ambito do Parana

9° ANO

» A constituicdo das instituicbes sociais
» A formacao do Estado
» Sujeitos, guerras e revolucdes

- Enfrentamento da Violéncia na Escola -n%e9795/99

* O Estado Paranaense
- Educacéao Fiscal - Lei 9795/99

» Cultura afro-brasileira e indigena
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4- Encaminhamento Metodologico

Para o ensino da histéria com a fitzle de criar um ser social e cidaddo, serdo eriada
situagcOes de ensino para os alunos estabelecelaggtiag entre 0 presente e o passado, o particular e
o geral, as acdes individuais e coletivas, os est®s especificos de grupo e as articulacdes sociai

segundo as seguintes acdes metodoldgicas:

- Valorizar o saber assistematico,esajuais suas idéias, opinides duvidas e/ou hipstes
sobre o tema em debate.

- Através de pesquisas proporem nouastipnamentos, obter novas informacgdes, promover
trabalhos interdisciplinares.

- Desenvolver atividades com diferentes fontesttemacao (livros, jornais, revistas, filmes,
fotografias, objetos).

- Ensinar procedimentos de pesquisa, consultardeddibliograficas de documentos.

- Propor aos alunos que organizem suas propriag®es e estratégias de intervengfes na
realidade.

- Apresentacéao de trabalhos através de seminarios.

- Solicitar resumos orais e escritoseau forma de producdo de textos, imagens, graficos
murais, exposic¢oes, a fim de estimular a criata@do aluno.

- Contar com a ajuda da Internet, biblia da escola e outras fontes disponiveis noesebi
da escola.

- Elaborar e desenvolver projetoscleoe ou simbolos Brasil?

Estes procedimentos didaticos e estratégicos satiivados no decorrer das atividades

escolares, alternadamente, de acordo com a nea@ssids temas propostos em cada aula.

Os temas relacionados ao Desenvohtioné&dcioeducacional Cidadania e Direitos
Humanos (Educacao Fiscal e Programa Saude na Edenfeentamento a Violéncia; Prevencdo ao
uso indevido de Drogas e Educacdo Ambiental (L5880, Politica Nacional de Educagéo
Ambiental); e aDiversidade Relagdes Etnico-Raciais e Afro-descendéncia; &ghm Escolar
Indigena (Lei 11.645/08 — Histodria e cultura doggsoindigenas); Relacdes de Género e Diversidade
Sexual; Educacdo no Campo serdo trabalhados ermuntongom os conteddos basicos que
apresentam afinidades e também através de acOlest(ps, videos, pesquisa) que propiciem a
informacé&o adequada ao aluno para o conhecimergovalores e cultura dos povos africanos e
indigenas e compreensao dos temas citados.
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5- Avaliacao

A avaliacdo tera funcdo diagnostica e ndo classdia e deve ser feita a partir de critérios
decorrentes da forma pela qual o ser humano apeerefdidade e de como age sobre ela.

No processo de avaliacdo é importantesiderar o conhecimento prévio, as hipoteses e os
dominios dos alunos e relaciona-los com as mudaggasocorrem no processo de ensino e

aprendizagem. A avaliacdo ndo deve mensurar simpl#g fatos ou conceitos assimilados.
Para que a avaliacao tenha realmenteanater diagnostico, seguiremos 0s seguintesiostér

- Verificar se os alunos reconhecemedacbes entre a sociedade, cultura e a natureza, no

presente e no passado.

- Constatar e reconhecer as difereng@srelhancas entre relacdes de trabalho constnuddas

presente e no passado.

- Reconhecer a diversidade de documédmisbdricos.
- Fazer com que os alunos sintam-sedaimlaparticipativo do processo histérico e com

possibilidade de reinventar a histéria.

O critério de avaliagdo adotado pelalesiecimento € bimestral, composto pela nota 5,0
(cinco virgula zero) referente a atividades diVeatlas especificadas no Regimento Escolar e mais a
nota 5,0 (cinco virgula zero) proveniente a proseriea totalizando a nota final 10,0 (dez virgula

Zero).

Os instrumentos utilizados pelo professor sdondkfs de acordo com os critérios pré-
estabelecidos no Plano de Trabalho Docente, podsrgdentre outros:

- seminarios;

- atividades escritas (provas, relatorios, disgées, sinteses)

- atividades orais (provas, debates e palestras);

- pesquisas (de campo e bibliogréficas);

- trabalho em grupo e/ou individual.

A LDB assegura ao aluno o direito a Recacdo de Estudos, independente do nivel de

apropriagdo dos conhecimentos basicos, que ocalealldas maneiras:

18) com a retomada do contetdo a pddirdiagnostico oferecido pelos instrumentos de
avaliacao;

2%) com a reavaliacdo do conteudo jépleado em sala de aula.

O peso da recuperagdo de estudos deeergroporcional as avaliagbes como um todo, ou

seja, equivalera de 0,0 (zero virgula zero) a (de@ virgula zero) apés a apreenséo de retomadas de

conteuidos.
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OBS: A partir de 2014, o Sistema de Avaliacdo do CEEN& gemestral, composto pela
somatoria de 5,0 (cinco virgula zero) referentataddades avaliativas realizadas durante o trireest
mais a nota 5,0 resultante de uma avaliacdo egpritaa), totalizando a nota final 10,0 (dez viegul
zero).

A recuperacdo de conteudos sera organizada comdaakes significativas, por meio de
procedimentos didatico-metodolégicos diversificasmsdecorrer do trimestre.

Sera considerado aprovado o aluno que apreseetgéincia igual ou superior a 75% (setenta
e cinco por cento) do total da carga horéaria ddoperletivo e média anual igual ou superior a 6,0
(seis virgula zero), resultante da meédia aritmétics trimestres nas respectivas disciplinas, como
segue:
MA=1°T+2°T+3°T >6,0
3
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16.8 - PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULR

LINGUA PORTUGUESA - ENSINO FUNDAMENTAL

1- Apresentacao da disciplina

A Lingua Portuguesa, enquanto disciplina escolas@a a integrar os curriculos brasileiros
somente nas Ultimas décadas do século XIX, demoisadmuito organizado o sistema de ensino.
Contudo, a preocupacao com a formacéo do profelesta disciplina teve inicio apenas nos anos 30
do século XX.

Depois de institucionalizada como disciplina asngiras praticas de ensino moldavam-se ao
ensino do Latim, para 0s poucos que tinham acesstaaescolarizagcdo mais prolongada. Tratava-se
de um ensino eloquente, retdrico, imitativo, ehitis ornamental.

Em meados do século XVIIl, o Marqués de Pombalaashrigatorio o ensino da Lingua
Portuguesa em Portugal e no Brasil. Em 1837, odestla Lingua Portuguesa foi incluido no
curriculo sob as formas das disciplinas Gramaietorica e Poética, abrangendo esta ultima, a
Literatura. Somente no século XIX, o contetdo gtamabganhou a denominacgéo de Portugués e, em
1871, foi criado, no Brasil, por decreto imperialavgo de professor de Portugués.

O ensino da Lingua Portuguesa manteve a sua adsticteelitista até meados do século XX,
qguando iniciou-se no Brasil, a partir de 196@m" processo democratizacdo do ensino com a
ampliacédo de vagas, eliminacdo dos chamados dessdmj entre outros fatoresJ...].”

A Lei 5692/71 amplia e aprofunda esta vinculac&paido que o ensino devia estar voltado a
qualificacédo para o trabalho. Desse vinculo deagpara o ensino, a instituicdo de uma pedagogia
tecnicista que, na Lingua Portuguesa, estava pautasl teorias da comunicagdo, com um viés mais
pragmatico e utilitario do que com o aprimorameis capacidades linglisticas do falante, passou
entdo a denominar-se Comunicacdo e Expressao, uao orimeiras séries e Comunicacdo em
Lingua Portuguesa, nas quatro ultimas séries.

Durante a década de 1970 e até os primeiros andedaala de 1980, o ensino de Lingua
Portuguesa pautava-se entdo, em exercicios esigjtiecnicas de redacdo e treinamento de
habilidades de leitura.

No que tange ao ensino da Literatura restringiass@ntdo segundo grau, com abordagens
estruturalistas ou historiogréficas do texto litera

O ensino da lingua visa propiciar ao educandoocoagkequado da lingua nos mais variados
contextos de uso. O processo ensino-aprendizagem® e como premissa a ampliagdo e o
aperfeicoamento da competéncia comunicativa, levamceducando a comunicacdo tanto escrita

quanto oral, adequando a comunicagéo ao seu cortextso.
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O conteudo basico é composto pelos géneros digasirpelas praticas de leitura, oralidade,
escrita e da analise linguistica.

Os géneros contemplam uma diversidade de esfecdmiss buscando atender a diferentes
realidades. Contudo, cabera ao professor selecisngéneros a serem trabalhados, ndo se prendendo
a quantidade, mas sim, preocupando-se com a gdeldtaencaminhamento, com a compreensédo do
uso do género e de sua esfera de circulacao.

O ensino de Lingua Portuguesa e Literatura requei@ras posicionamentos em relacédo as
praticas de ensino, seja pela discussdo criticaadegraticas, seja pelo envolvimento direto dos
professores na construcao de alternativas.

Os géneros precisam ser retomados nas diferedries som niveis maiores de complexidade,
tendo em vista que a diferenca significativa easeséries esta no grau de aprofundamento e da
abordagem metodoldgica. Vale ressaltar que os génedicados ndo se esgotam, assim como a
escolha dos géneros nao deve se ater exclusivamenta esfera.

Tendo em vista a concepgédo de linguagem como disqure se efetiva nas diferentes praticas
sociais, 0 processo de ensino-aprendizagem naliiscda lingua, busca:

- empregar a lingua oral em diferentes situacbessde saber adequa-la a cada contexto e
interlocutor, reconhecer as intencdes implicitas diecursos do cotidiano e propiciar a possibikdad
de um posicionamento diante deles;

- desenvolver o uso da lingua escrita em situag@esrsivas por meio de praticas sociais que
considerem os interlocutores, seus objetivos, omnaggratado, além do contexto de producéo;

- analisar os textos produzidos, lidos e/ou ouvigmssibilitando que o aluno amplie seus
conhecimentos linguistico-discursivos;

- aprofundar, por meio da leitura de textos litesira capacidade de pensamento critico e a
sensibilidade estética, permitindo a expansao dldigcoralidade, da leitura e da escrita;

- aprimorar os conhecimentos linguisticos, de nrangipropiciar acesso as ferramentas de
expressao e compreensao de processos discursigpsy@onando ao aluno condi¢des para adequar

a linguagem aos diferentes contextos sociais, aprajp-se também, da norma padrao.

2- Conteudos Estruturantes
Conteudo Estruturante:discurso como préatica social.

Conteudos Basicos

Géneros Textuais a serem trabalhados Praticas Discursivas: Escrita, leitura e Oralidade.
6° Ano Analise Lingliistica.
e Adivinhas e Tema do texto;
* Anedotas » Papel do locutor e interlocutor;
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e Bilhetes

e Cantigas de roda
e Cartéo

¢ Convites

e Aviso

e Biografias
e Autobiografia
e Contos de fadas

e Tirinhas
e Lendas

e Cartazes
* Madsicas
e Piadas

¢ Quadrinhas
¢ Receitas
e Trava-Lingua

¢ Poemas
e Cartum
e Tiras

* Classificados

¢ Regras de jogo

e Roétulos/embalagens

» Féabulas

e Histéria em quadrinho
¢ Narrativas de enigmas

Finalidade do texto;

Argumentos do texto;

Elementos extralinglisticos: entonagéo, pausasg
e outros;

Discurso direto e indireto;

Elementos composicionais do género; léxico
Adequacéo do discurso ao género;

Turnos de fala;

Variacdes linguisticas;

Contexto de producao;

Informatividade;

Divisdo do texto em paragrafo;

Processo de formacéo de palavras;

Acentuacao Grafica / ortografia;

Concordéncia verbal / nominal;

Marcas linglisticas: coesdo, coeréncia, gi
repeticdo, recursos semanticos, funcao das cla
gramaticais, pontuacao, recursos graficos (comasa
travesséo, negrito), figuras de linguagem.

ias,
1SSes
5P

Géneros Textuais a serem trabalhados
7° Ano

Praticas Discursivas: Escrita, leitura e Oralidade.
Andlise Linguistica.

e Narrativa de aventura / fantasticas / mitig
e Narrativas de humor

e Crbnicas de ficcao

e Fabulas

e Mdsicas / letra de musica
e Parbdias

e Lendas

e Diario

e Exposicéo oral
e Debate

e Causas

e Comunicado
e Provérbios

* Noticia

* Reportagem
e Horoscopo
 Manchete

* Classificados

e [otos
e Placas
e Pinturas

e Propagandas / slogan
e Histéria em quadrinhos
e bulas

as

Tema do texto;

Papel do locutor e interlocutor;

Finalidade do texto;

Argumentos do texto;

Intertextualidade;

Ambiguidade;

Informacdes explicitas e implicitas;

Elementos extralinglisticos: entonagéo, pausasg
e outros;

Discurso direto e indireto;

Elementos composicionais do género

Léxico

Adequacéo do discurso ao género;

Turnos de fala;

Variacdes lingtiisticas

Contexto de producéao;

Informatividade;

Divisdo do texto em paragrafo;

Processo de formacédo de palavras;

Acentuacao grafica / ortografia;

Concordancia verbal / nominal;

Marcas linguisticas: coesao, coeréncia, repeti
girias, recursos semanticos, funcdo das cld
gramaticais, pontuacao, recursos graficos (comasa
travesséo, negrito), figuras de linguagem;
Semantica.

céo,
sses
SP
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Géneros Textuais a serem trabalhados
8° Ano

Praticas Discursivas: Escrita, leitura e Oralidade.
Analise Lingliistica.

e Contos populares

e Contos

e Memorias
e Resumo

e Debate

» Palestras

e Pesquisa

* Relatorio

* Exposicéo oral

* Mesa redonda

e Abaixo assinado;

» Entrevista (oral e escrita)
e Seminario

e Carta ao leitor

e Carta do leitor

e Depoimento

e Artigo de opinido

e Cartum

* Charge

* Classificados

e Anuncios

e Cronica jornalistica
» Dialogo / discusséo argumentativa
» Cartazes

e Comercial para TV
* Filmes

» Resenha critica

e Sinopses de filmes

e Video clip
* Blog

e Chat

* Fotoblog

Conteudo tematico;

Papel do locutor e interlocutor;

Finalidade do texto;

Argumentos do texto;

Intertextualidade;

Vozes sociais presentes no texto;

Ambigiidade;

Informacdes explicitas e implicitas;

Elementos extralinglisticos: entonagéo, pausasg
e outros;

Discurso direto e indireto;

Elementos composicionais do género

Relacdo de causa e consequiéncia entre as pa
elementos do texto;

Léxico;

Adequacéo do discurso ao género;

Turnos de fala;

Variacdes linguisticas

Contexto de producéao;

Informatividade;

Divisdo do texto em paragrafo;

Processo de formacéo de palavras;

Acentuacao gréfica / ortografia;

Concordancia verbal / nominal;

Marcas linguisticas: coesao, coeréncia, repeti
girias, recursos semanticos, funcdo das cld
gramaticais, pontuacao, recursos graficos (comasa
travessdo, negrito), figuras de linguagem;

Papel sintatico e estilistico dos pronomes
organizacao; retomadas e sequenciacéo do texto;
Semantica.

- operadores argumentativos

- ambiguidade

- Sentido figurado

- Significado das palavras

- Expressdes que denotam ironia no texto

[tes e

céo,
sses
SP

da

Géneros Textuais a serem trabalhados
9° Ano

Praticas Discursivas: Escrita, leitura e Oralidade.
Andlise Linguistica.

e Crbnicas de ficcdo
e Literatura de cordel
« Memobrias

e Pinturas

¢ Romance
e Poesias

e Madsicas

e Resumo
e Parodias
e Relatério
e Cartazes

* Resenha

e Seminario

* Texto de opinido

» Dialogo / discussédo argumentativa

Conteudo tematico;

Papel do locutor e interlocutor;
Intencionalidade do texto;
Informatividade;

Argumentos do texto;

Conteudo de producéo;
Intertextualidade;

Discurso ideolégico no texto;

Vozes sociais presentes no texto;
Elementos extralinglisticos: entonacdo, pausafsg
e outros;

Discurso direto e indireto;

Elementos composicionais do género
Léxico;

Adequacéo do discurso ao género;
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e Carta ao Leitor e Turnos de fala;

» Editorial » VariagGes lingtiisticas (lexicais, semanticas, @)

e Entrevista entre outras);

* Noticia / reportagem * Relagdo de causa e consequéncia entre as paftes e
* E-mail elementos do texto;

e Carta de recomendacéo » Particulas cognitivas do texto;

e Carta de solicitacéo e Progressao referencial do texto;

e Depoimentos » Diviséo do texto em parégrafo;

e Oficio * Processo de formagéo de palavras;

e Procuracéo » Acentuacdo gréafica / ortografia;

* Leis * Sintaxe de regéncia;

« Requerimento * Marcas linguisticas: coesdo, coeréncia, repetigéo,
« Telejornal girias, recursos semanticos, funcdo das classes
e Telenovela gramaticais, pontuacao, recursos graficos (comasasp

o Teatro travessdo, negrito), figuras de linguagem;

e Semantica.
- Operadores argumentativos
- Modalizadores
- Polissemia

e Adequacdo da fala ao contexto (uso de gilias,
repeticdes, etc)
» Diferencas e semelhancas entre o discurso onal e
escrito.

A analise linguistica serd empregada de acordoataxtos estudados e ou produzidos pelos
alunos considerando ndo somente a gramatica neanatas também a descritiva e a internalizada

no processo de Lingua Portuguesa.

a) Leitura

O aluno sera exposto aos mais variados tipos desters narrativos, os informativos, 0s
dissertativos, os poéticos, os publicitarios, etc.

A concepcéao de leitura das DCEs baseia-se na tié#gdeobra/autor. Isso significa que no
momento de leitura o leitor é co-autor do textds@oele atribuem significados de acordo com sua
leitura de mundo. No ato de ler, o aluno precisdesedo a significar o sentido do objeto de leitur
em seus multiplos sentidos. Através da circulagdaliterentes textos, sera observado os interesses
dos alunos, para que a partir disso 0 educandol®epdo a fruicdo estética, o gosto pela leitura.
Quanto maior for envolvimento do aluno com a l@itdanto maior serd a possibilidade de enveredar
por outras leituras que exijam um maior aprofundéme que o torne um leitor critico e reflexivo.

Sera propiciado o contato com os mais diversos tijftextos, levando o aluno a entabular
um dialogo com o texto, percebendo suas intengbpBditas e explicitas, entendendo que nenhum
discurso é neutro, traz em seu bojo as ideologmdemsdo existentes nas relagdes sociais. E que o
homem se constitui sujeito em seus discursos.

A literatura sera apresentada ao aluno de formaetpi@erceba a especificidade do texto

literario, seu contexto de producdo, mas que uno fégrario ndo esta preso num determinado tempo
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de producéo, mas que se refaz, resignifica de a@maeh o contexto do leitor, por isso ele se toma ¢
autor do texto.

N&do se deve perder de vista o carater dialogicolitdeatura e as demais areas do
conhecimento. Essa intertextualidade ajuda na ceengio e interpretacéo do texto lido, percebendo

a atualidade do texto e sua intrinseca relacdoacomndo ficcional e real.

b) Dominio da Escrita

A producao de texto se dara a partir da delimitaiiioema, do interlocutor e da finalidade,
ampliando a leitura sobre o tema e o0 género propost

O aluno tera oportunidade de analisar seu texterehsdo se estd de acordo com o género
quanto a escolha lexical, adequando-a de acoriloag&o comunicativa.

Propiciar a reescrita textual fazendo a revisdofdtess que melhor direcionem a producéo
textual.

Na redacdo do texto serd atualizado o emprego eogrsos linguisticos. As questdes
linguisticas serao trabalhadas dentro do propximidéevando em consideracédo que a lingua escrita e
a lingua oral sdo realidades diferentes, deveréadequada a situacdo de uso. A partir do falar
informal, cotidiano, o aluno seré levado a se aprtakdo dominio da norma padréo.

Além disso, serd analisado o discurso e sua ad&@gaacgdiversas situacdes do discurso como:
em programas televisivos, em programas de radrogdiscursos publicos e no discurso privado.

A partir de alguns géneros o professor ira tradyadls Escolas Literarias tendo em vista que a
literatura € uma arte que transforma / humanizarmdm e a sociedade. Candido (1972) atribui a
literatura trés funcdes: a psicologica, a formadoaasocial.

Tendo em vista a concepcdo de linguagem como dsaue se efetiva nas diferentes préticas
sociais, 0 processo de ensino-aprendizagem naliiscde lingua, busca:

* empregar a lingua oral em diferentes situacdessde saber adequa-la a cada contexto e

interlocutor, reconhecer as intengdes implicitas dscursos do cotidiano e propiciar a

possibilidade de um posicionamento diante deles;

» desenvolver o uso da lingua escrita em situagi@esrsivas por meio de praticas sociais que

considerem os interlocutores, seus objetivos, emnggratado, além do contexto de producéo;

 analisar os textos produzidos, lidos e/ou ouvigmssibilitando que o aluno amplie seus
conhecimentos linguistico-discursivos;

« aprofundar, por meio da leitura de textos liteigra capacidade de pensamento critico e a

sensibilidade estética, permitindo a expansao didigcoralidade, da leitura e da escrita;

e aprimorar 0s conhecimentos linguisticos, de nrangipropiciar acesso as ferramentas de

expressdo e compreensao de processos discursiepsrg@onando ao aluno condi¢des para
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adequar a linguagem aos diferentes contextos sp@gropriando-se, também, da norma

padrao.

E importante ressaltar que tais objstie as praticas deles decorrentes supdem umspooce
longitudinal de ensino e aprendizagem que se inigialfabetizacéo, consolida-se no decurso da vida

académica e ndo se esgota no periodo escolareneatende por toda a vida.

3- Metodologia da disciplina

O ensino da Lingua Portuguesa segue os princigadstdracdo, baseando-se ns Diretrizes
Curriculares apresentando maneiras possiveis dealsalhar atendendo assim a uma perspectiva
sociointeracionista, baseado nas teorias de Bakhtin

O texto é o ponto de partida no ensino de LingoduBuesa. E nele que os sujeitos se
constituem enquanto produtores e co-produtores ale sentido. E necessario aprimorar as
possibilidades do dominio discursivo na oralidada, leitura e na escrita. Esses eixos seréo
contemplados em suas diferentes praticas socraisxperiéncias concretas de uso.

As variedades linguisticas serdo contempladasqueaa@s alunos tenham voz e vez na sala de
aula e compreenda que ele faz parte do processonicativo. E necessario levar o aluno a
compreensao de que a lingua padréo € uma variagtestica nem superior nem melhor que outras
existentes, no entanto o dominio da mesma é umumshto importante de insercao social, visto que
os documentos que circulam socialmente estdo @saitingua padrdo. E domina-la € uma forma de
entender a trama social e a tensdo que ai se kestabBar voz e vez aos diferentes falares é uma
forma de compreender as relacdes de poder quaadelese nas diferentes meios sociais dos quais
os educandos fazem parte.

Dessa forma, busca-se trabalhar a clareza de \agetios seus contedudos estruturantes e
encaminhamentos necessarios para uma pratica tmmieada e significativa para o aluno,
considerando que a sala de aula é um laboratode wwitas coisas podem acontecer.

A pratica de ensino esta baseada na oralidadardedt escrita e analise linguisticas sendo
necessario trabalhar com temas a partir de leitarastudos de diferentes tipologias textuais,
aproveitando o conhecimento intuitivo de maneidespertar o interesse, utilizando assim estratégias
com o proposito de atingir uma meta determinadaands a interdisciplinaridade e a
contextualizacao.

Partindo dos pressupostos tedricos apresentaddsstéiica da Recepcdo e na Teoria do
Efeito, as professoras Maria da Gléria Bordini erdv/@eixeira de Aguiar elaboraram o Método
Recepcional, o qual & sugerido, nestas Diretrizesio encaminhamento metodoldgico para o

trabalho com a Literatura.
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Essa proposta de trabalho, de acordo com Bordidg@ar (1993), tem como objetivos:
efetuar leituras compreensivas e criticas; septe@ea novos textos e a leitura de outrem; queatio
as leituras efetuadas em relacéo ao seu propripolnde cultural; transformar os préprios horizontes
de expectativas, bem como os do professor, daagsdal comunidade familiar e social. Alcancgar
esses objetivos é essencial para o sucesso daknddis. Esse trabalho divide-se em cinco etapas e
cabe ao professor delimitar o tempo de aplicacdocada uma delas, de acordo com o seu plano de
trabalho docente e com a sua turma.

A primeira etapa € o momento determinacao do horizonte de expectatizaaluno/leitor.

Na segunda, ocorre atendimento ao horizonte de expectativaprofessor apresenta textos
gue sejam proximos ao conhecimento de mundo episiércias de leitura dos alunos.

Em seguida, aconteceraptura do horizonte de expectativds o0 momento de mostrar ao
leitor que nem sempre determinada leitura é o piespera, suas certezas podem ser abaladas.

ApOds essa ruptura, o sujeito é direcionado eguastionamento do horizonte de expectativas
O professor orienta o aluno/leitor a um questiomdme a uma autoavaliagdo a partir dos textos
oferecidos.

A quinta e ultima etapa do método recepcionabénpliacdo do horizonte de expectativas.
leituras oferecidas ao aluno e o trabalho efetumgartir delas possibilitam uma reflexdo e uma
tomada de consciéncia das mudancas e das aqujsigdemndo-o a uma ampliacdo de seus
conhecimentos.

A Lei n.° 10.639/2003, que trata datdtisa da Cultura Afro-Brasileira e Africana na ds¢c@
Lei N° 11645/08 - Historia e Cultura dos Povos dietlias; a Lei N° 9795/99 - Politica Nacional de
Educacdo Ambiental; os temas relacionadoDasenvolvimento SocioeducacionalCidadania e
Direitos Humanos (Educacdo Fiscal e Programa Saad&scola); Enfrentamento a Violéncia,
Prevencéo ao uso indevido de Drogas; Educacao Aaliiieei ja citada); Educacdo Especial - Lei
10.436 de 24/04/2002; eDRiversidade Relagbes Etnico-Raciais e Afro-descendéncia; &chm
escolar Indigena; Relagbes de Género e DiversiSadaal, Educacdo do Campo serdo trabalhados
através de acdes que propiciem a informacdo adacq@madluno para o conhecimento dos valores e

compreensao dos temas citados.

4- Avaliacao / Recuperacéo

A avaliacdo é uma das etapas mais irapt@$ do processo ensino-aprendizagem. Ela deve
acompanhar a aprendizagem dos alunos e o trabaagpgico do professor, para que ambos
percebam seu grau de envolvimento no processecenop@nhamento de sua dinamica.

O processo de avaliacdo sera contextualizado ddatrealidade sécio-econémica e cultural

que cerca, para que esta seja alicercada na vidadddao e suas necessidades que englobam a
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expressao oral, escrita, leitura e interpretac@etual, como as producdes orais e escritas, analis
linguisticas abrangendo a oralidade, a leitura&scata dentro de situacdes reais e/ou criadasatan
de aula.

O critério de avaliagdo adotado peldaBslecimento € bimestral e serda composto pela
somatoria da nota 5,0 (cinco virgula zero) referemtatividades diversificadas especificadas no
Regimento Escolar, mais a nota 5,0 (cinco virgela}proveniente a prova escrita, totalizando nota
final 10,0 (dez virgula zero).

A avaliacdo bimestral esta profundamente relaciaramin o processo de ensino e, portanto,
deve ser entendida como mais um momento em quano aprende. E um elemento de reflexdo
continua do professor sobre sua pratica educatrexeda aos alunos suas dificuldades, progressos e
possibilidades.

A avaliacao deve fornecer dados sobre o desemvehto das capacidades do educando e o
grau de desenvolvimento intelectual, aplicabilidads objetivos de conhecimentos ensinados que
orientardo os ajustes e intervencdes pedagogisasndo a aprendizagem da forma mais adequada
para o aluno.

A relevancia e a adequacao dos conteudos esl@datrainda, as caracteristicas psicossosicias
dos alunos, capacidade para estabelecer relacfiesosrcontetdos, as necessidades de seu dia-a-dia
e com o contexto cultural.

Além disso, € importante nesse procesteedbacldas avaliacbes aos alunos com os devidos
comentarios, para que eles possam entender o poodesaprendizagem e, assim, buscar a superagcao
das suas dificuldades.

As informacgfes obtidas através da avaliacdo denesmlar os resultados da aprendizagem
para que essa possa fluir em bases consistentemndp-se em conhecimentos tedricos que
necessitam ser solidificados.

O papel da avaliacdo é diagnosticar o avanco dbemimento, caracterizando-se como um
processo continuo de comprometimento com o sadetiftGo cultural e social.

O processo de avaliagdo sera contextualizado ddatrealidade socio-econémica e cultural
que cerca, para que esta seja alicercada n videiddoldo e suas necessidades que englobam a
expressao oral, escrita, leitura e interpretacéwtual, como as producgdes orais e escritas, analise
linguisticas abrangendo a oralidade, a leitur@scata dentro de situacdes reais e/ou criadasaéan
de aula.

Serdo avaliadas as praticas da oralidade, ondersaderara a participacdo nos dialogos,
relatos e discussdes e a clareza que o aluno mastexpor suas ideias através da fluéncia.

Na pratica da leitura, o professor avaliara asatgjias que os alunos empregaram no

decorrer da mesma, a compreenséao do texto lideee posicionamento diante do tema.
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Em relagdo a escrita, sera importante ressaltaraidgde e a adequagdo de um texto, os
elementos linguisticos utilizados nas producdesatiosos e precisam ser avaliados em uma pratica
reflexiva e contextualizada.

Considerando que se alguns alunos apresentareouldi#fdle de aprendizagem acentuada
poderdo ser utilizados diferentes métodos avatiatijue respeitem seu ritmo e suas limitacdes.

A Lei n. 9394/96, de Diretrizes e Bases da Educ&#oonal (LDBEN), destaca a chamada
avaliacdo formativa (capitulo II, artigo 24, incisg item a: “avaliacdo continua e cumulativa do
desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspecialgativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de evenpuavas finais”), vista como mais adequada ao
dia-a-dia da sala de aula e como grande avancelagéo a avaliagdo tradicional, que se restringe
tdo somente ao somativo ou classificatorio.

Realizada geralmente ao final de um programae um determinado periodo, a avaliacéo
somativa é usada para definir uma nota ou estaralee conceito. Nao se quer dizer com isso que
ela deva ser excluida do sistema escolar, mas gjuias formas de avaliacdo — a formativa e a
somativa - servem para diferentes finalidades. i8sw, em lugar de apenas avaliar por meio de
provas, o professor deve usar a observacdo didnatmmentos variados, selecionados de acordo
com cada conteudo e/ou obijetivo.

A avaliacao formativa considera que os alunmsspem ritmos e processos de aprendizagem
diferentes e, por ser continua e diagndstica, apdificuldades, possibilitando que a intervencao
pedagogica aconteca a todo tempo. Informa ao mp@fes ao aluno acerca do ponto em que se
encontram e contribui com a busca de estratégiasquee os alunos aprendam e participem mais das
aulas.

Sob essa perspectiva, estas Diretrizes recaamnend

* Oralidade: serad avaliada em funcdo da adequacdo do discutso/t®s diferentes
interlocutores e situagdes. Num seminério, num téebauma troca informal de ideias, numa
entrevista, num relato de histéria, as exigénceaadkbquacdo da fala sdo diferentes e isso deve ser
considerado numa analise da producao oral. Asspnpfessor verificara a participacéo do aluno nos
didlogos, relatos e discussofes, a clareza que adrarao expor suas ideias, a fluéncia da suadala,
argumentacdo que apresenta ao defender seus mplentesta. O aluno também deve se posicionar
como avaliador de textos orais com 0s quais convieno: noticiarios, discursos politicos,
programas televisivos, e de suas proprias falamdis ou informais, tendo em vista o resultado
esperado.

 Leitura: serdo avaliadas as estratégias que os estudanpgegam para a compreensao do
texto lido, o sentido construido, as relagBes dials entre textos, relacdes de causa e consegquénci

entre as partes do texto, o reconhecimento deipoaientos ideoldgicos no texto, a identificacédo



240

dos efeitos de ironia e humor em textos variadomcalizacdo das informacdes tanto explicitas
quanto implicitas, o argumento principal, entreasitE importante avaliar se, ao ler, o aluno ativa
conhecimentos prévios; se compreende o signifidadgalavras desconhecidas a partir do contexto;
se faz inferéncias corretas; se reconhece o0 géeem suporte textual. Tendo em vista o
multiletramento, também é preciso avaliar a capalgdde se colocar diante do texto, seja ele oral,
escrito, graficos, infograficos, imagens, etc. Medemais lembrar que é importante considerar as
diferencas de leituras de mundo e o repertorio xfeerééncias dos alunos, avaliando assim a
ampliacdo do horizonte de expectativas. O profepsale propor questbes abertas, discussoes,
debates e outras atividades que lhe permitam awatiflexdo que o aluno faz a partir do texto.

*Escrita: € preciso ver o texto do aluno como uma fase doggso de producdo, hunca como
produto final. O que determina a adequacao do &stdto sdo as circunstancias de sua producédo e o
resultado dessa acdo. E a partir dai que o textiteesera avaliado nos seus aspectos discursivo-
textuais, verificando: a adequacdo a proposta géaero solicitado, se a linguagem esta de acordo
com o contexto exigido, a elaboracdo de argumetrnasistentes, a coesdo e coeréncia textual, a
organizacdo dos paragrafos. Tal como na oralidadéjno deve se posicionar como avaliador tanto
dos textos que o rodeiam quanto de seu propriomdmento da refaccao textual, € pertinente
observar, por exemplo: se a intencdo do textoléaingada, se ha relagdo entre partes do text@ se h
necessidade de cortes, devido as repeticdes,esmesario substituir paragrafos, ideias ou coretiv

» Analise Linguistica:é no texto - oral e escrito - que a lingua se festa em todos 0s seus
aspectos discursivos, textuais e gramaticais. Beo, inessa pratica pedagodgica, os elementos
linguisticos usados nos diferentes géneros precisamavaliados sob uma pratica reflexiva e
contextualizada que lhes possibilitem compreensi&elementos no interior do texto. Dessa forma,
o professor podera avaliar, por exemplo, o usangadgem formal e informal, a ampliacdo lexical, a
percepcéao dos efeitos de sentidos causados pelteuszursos linguisticos e estilisticos, as relaco
estabelecidas pelo uso de operadores argumentagivo®dalizadores, bem como as relagcbes
semanticas entre as partes do texto (causa, tecopgparacdo, etc.). Uma vez entendidos estes
mecanismos, os alunos podem inclui-los em outrasagpes linguisticas, de reestruturacédo do texto,
inclusive.

Com o uso da lingua oral e escrita em pratiasais, os alunos sédo avaliados continuamente em

termos desse uso, pois efetuam operacdes conmuadjem e refletem sobre as diferentes possibilidaeleso

da lingua, o que Ihes permite o aperfeicoamentmigtico constante, o letramento.

O trabalho com a lingua oral e escrita supda tormacdo inicial e continuada que possibilite ao
professor estabelecer as devidas articulacdes teotia e pratica, na condicdo de sujeito que usstudo e a
reflexdo como alicerces para sua acao pedagdgipee esimultaneamente, parte dessa acdo para oesempr

necessario aprofundamento tedrico.
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Para que as propostas das Diretrizes de LinguaiReda se efetivem na sala de aula, é
imprescindivel a participacdo pro-ativa do profes&mgajado com as questdes de seu tempo, tal
professor respeitara as diferencas e promoveraagam pedagogica de qualidade a todos os alunos,
tanto para derrubar mitos que sustentam o pensameito, padrbes pré-estabelecidos e conceitos
tradicionalmente aceitos, como para construir fEagociais mais generosas e includentes.

De acordo com a Lei 10.436 de 24 dd dbr2002, em se tratando do aluno com deficiéncia
auditiva, deve-se respeitar sua primeira lingu8RAS) que apresenta uma forma de funcionamento
cognitivo diferenciado ou podendo também ser agdalem LIBRAS, com auxilio de intérprete.

Ao que se refere ao aluno com deficiéncia visualyaliacdo devera ser diferenciada quanto
ao tempo necessério na realizagdo das atividadestidade de exercicios, bem como, oferecer a
mesma forma ampliada em Braille ou oralmente.

Sendo assim, buscaremos em todas as oportunidastesmentos de avaliacdo que produzam
a interacdo entre professor e aluno em relagéegedeimento e aquisicdo de conhecimentos que
levem nossos educandos a transformar o meio emvigeen. Dessa forma a avaliacdo sera

cumulativa, periddica, diagnostica e concomitante.
RECUPERACAO

A recuperacdo paralela de estudos étaidos alunos, independentemente do nivel de
apropriacdo dos conhecimentos basicos. Ela ocateedfias formas:
a) Com retomada do conteudo a partirdamnostico oferecido pelos instrumentos de
avaliacao;
b) Com a reavaliagdo do conteudo j&plicado” em sala de aula.
O peso da recuperacédo de estudos destepaaporcional as avaliagbes como um todo, oy seja
equivalera de zero (0) a cem (100%) apreensdaamadas dos contetdos.

Dessa forma a avaliacdo sera cumulativa, periG@diagnostica.

OBS: A partir de 2014, o Sistema de Avaliacdo do CEENa demestral, composto pela
somatoria de 5,0 (cinco virgula zero) referentataddades avaliativas realizadas durante o trireest
mais a nota 5,0 resultante de uma avaliagdo egpritga), totalizando a nota final 10,0 (dez viegul
zero).

A recuperacao de conteudos sera organizataatiwidades significativas, por meio de

procedimentos didatico-metodoldgicos diversificasmsdecorrer do trimestre.

Sera considerado aprovado o aluno que apeesaquéncia igual ou superior a 75%

(setenta e cinco por cento) do total da carga f@odéar periodo letivo e média anual igual ou superio
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a 6,0 (seis virgula zero), resultante da médianatita dos trimestres nas respectivas disciplinas,
Ccomo segue:
MA=1°T+2°T+3°T >6,0
3
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16.9 - PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR

MATEMATICA - ENSINO FUNDAMENTAL

1- Apresentacao geral da disciplina

7

Nestas Diretrizes Curriculares é necessario compgerea Matematica desde suas
origens até sua constituicdo como campo cientdicomo disciplina no curriculo escolar brasileiro.
Os mais antigos registros matematicos de que se denmecimento datam de 2400 a.C.
progressivamente, o homem foi refletindo acercaguko se sabia e do que se queria saber. Algumas
tribos apenas conheciam o “um”, “dois” e “muito)s seus problemas do quotidiano, como a
contagem e a medida de comprimentos e de areasjrang a invencado de conceitos cada vez mais
perfeitos. Os “Elementos” do grego Euclides (s¥ca.IC.) foram dos primeiros livros de matematica
que apresentaram de forma sistematica a constdogteoremas da geometria e foram utilizados no
ensino em todo o mundo até ao século XVII. Mesmantiqliissima Astrologia proporcionou o
desenvolvimento da matematica, ao exigir a condtrde definicdes e o rigor no calculo das posicdes
dos astros.

Até o século XVI apenas as pessoas com dinheios@acerdotes poderiam despender
tempo no estudo da matematica. De quatrocentos marascd, a monarquia € o clero deixaram de
serem 0s Unicos que financiaram a matematica, maéssaste papel a ser desempenhado pelas
universidades e pelas empresas. Ao contrario dongii®s pensam a matematica ndo consiste apenas
em demonstrar teoremas ou em fazer contas, elaaténtico tesouro para a civilizagdo devido aos
diversos conhecimentos envolvidos. A mateméaticaci&m@cia dos numeros e dos calculos. Desde a
antiguidade, o homem utiliza a matematica parditi@aca vida e organizar a sociedade. A matematica
foi usada pelos egipcios nas construcdes nas uQdss de piramides, diques, canais de irrigacdo e
estudos de astronomia. Os gregos antigos tambéenwddgeram varios conceitos matematicos.
Atualmente, esta ciéncia esta presente em vamas &la sociedade, como, por exemplo, arquitetura,
informatica, medicina, fisica, quimica, etc. podentizer que em tudo que olhamos existe a
matematica.

Por outro lado, esse texto de Diretriz Curriculssgata, para o processo de ensino e
aprendizagem, a importancia do conteido matemaétita disciplina Matematica. E imprescindivel
gue o estudante se aproprie do conhecimento deafgue “compreenda os conceitos e principios
matematicos, raciocine claramente e comunique sdgiatematicas, reconheca suas aplicacdes e
aborde problemas matematicos com seguranca” (LORENZe VILA, 1993, p.41). para tanto, o
trabalho docente necessita emergir da disciplinteiatica e ser organizado em torno do contetdo
matematico e, por conseguinte, se faz necessdadumlamentacao tedrica e metodoldgica.
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A partir de 2003, a SEED iniciou um processo deu#isdo coletiva com professores
que atuam em salas de aula, nos diferentes niveisdalidades de ensino, com educadores dos
Nucleos Regionais e das equipes pedagodgicas det&&xide Estado da Educacao. o resultado desse
longo trabalho conjunto passa a constituir as Boet Curriculares, as quais resgatam importantes
consideracgdes tedrico-metodoldgicas para o ensindadematica.

O objeto de estudo desse conhecimento ainda estamstrucdo, porém, esta centrado
na pratica pedagodgica e engloba as relacdes enémesioo, a aprendizagem e o conhecimento
matematico (FIORENTINI & LORENZATO, 2001) e envoleeestudo de processos que investigam
como o estudante compreende e se apropria da pidptematica “concebida como um conjunto de
resultados, métodos, procedimentos, algoritmos, @¢GUEL & MIORIM, 2004, p.70).

Nesse encaminhamento, é importante que o profesiitet sobre a sua concepcéao de
Matematica enquanto campo de conhecimento levamdmasideracdo dois aspectos:

» pode-se conceber a Matematica como ela vem expastmaioria dos livros
didaticos, como algo pronto e acabado, em quepitut@s se encadeiam de forma linear, sequencial
e sem contradi¢coes;

e pode-se acompanhar a Matematica em seu desenvotein@rogressivo de
elaboracdo, de modo a descobrir-se suas hesitalfdedas, contradi¢cdes, as quais um longo trabalho
de reflexdo e apuramento consegue eliminar, pagdago surjam outras hesitacdes, outras duvidas,
outras contradicdes no fazer matematico. Isto epee havera novos problemas por resolver
(CARACA, 2002, p. XXIII).

Nessa acdo reflexiva, abre-se espaga pm discurso matematico voltado para
aspectos cognitivos como para a relevancia sooi@ndino da Matematica. Isso implica olhar tanto
do ponto de vista do ensinar e do aprender Matem&juanto do seu fazer, do seu pensar e da sua
construcéo historica, buscando compreendé-los (MEDE, 1987).

Nas Diretrizes assume-se a Educacaemddica como campo de estudos que
possiblita ao professor balizar sua acdo docentejlaimentado numa acéo critica que conceba a
Matematica como atividade humana em construcao.

O objetivo dessa area do conhecimentoordribuir para que o estudante tenha
condicbes de constatar regularidades, generaligagdapropriacdo de linguagem adequada para
descrever e interpretar fenbmenos matematicosoaittiés areas do conhecimento. Formando, assim,
sujeitos que construam sentidos para 0 mundo, gogpreendam criticamente o contexto social e
historico, de que séo frutos e que, pelo acessooabecimento, sejam capazes de uma insercao

cidada e transformadora na sociedade.



2- Conteldos Estruturantes / Basicos

ENSINO FUNDAMENTAL
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SERIE/ANO CONTEUDOS CONTEUDOS BASICOS
ESTRUTURANTES
NUMEROS E ALGEBRA | . Sistemas de numeracgao;
«NUmeros Naturais;
- Mdltiplos e divisores;
- Potenciacao e radiciacao;
- NUmeros fracionarios;
«NUmeros decimais.
GRANDEZAS E - Medidas de comprimento;
MEDIDAS - Medidas de massa,
6> ANO -Medidas de érea;
- Medidas de volume;
-Medidas de tempo;
- Medidas de angulos;
- Sistema monetario
- Geometria Plana;
GEOMETRIAS - Geometria Espacial.
TRATAMENTO DA | * Dados, tabelas e graficos;
INFORMACAO  Porcentagem.
SERIE/ANO CONTEUDOS CONTEUDOS BASICOS
ESTRUTURANTES
NUMEROS E ALGEBRA | * Nameros Inteiros;
* Nimeros Racionais;
* Equacdo e Inequacéo do 1° grau;
» Razéo e proporc¢ao;
* Regra de trés simples.
70 ANO » Medidas de temperatura,

GRANDEZAS E
MEDIDAS

* Medidas de angulos

GEOMETRIAS

* Geometria Plana;
» Geometria Espacial;
* Geometrias nao-euclidianas.

TRATAMENTO DA
INFORMACAO

 Pesquisa Estatistica;
» Média Aritmética;

* Moda e mediana;

« Juros simples.
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SERIE/ANO CONTEUDOS CONTEUDOS BASICOS
ESTRUTURANTES
NQMEROS E * Nimeros Racionais e Irracionais;
ALGEBRA » Sistemas de Equacfes do 1° grau;
* Poténcias;
» Mondmios e Polinbmios;
* Produtos Notaveis.
GRANDEZAS E » Medidas de comprimento;
MEDIDAS » Medidas de area;
0 - Medidas de volume;
82 ANO - Medidas de angulos.
» Geometria Plana;
GEOMETRIAS » Geometria Espacial;
» Geometria Analitica;
» Geometrias ndo-euclidianas.
TRATAMENTO DA * Grafico e Informacéao;
INFORMACAO  Populacdo e amostra.
SERIE/ANO CONTEUDOS CONTEUDOS BASICOS
ESTRUTURANTES
NUMEROS E « Nimeros Reais;
ALGEBRA * Propriedades dos radicais;
* Equacéo do 2° grau;
» Teorema de Pitagoras;
» Equacdes Irracionais;
« Equacdes Biquadradas;
» Regra de Trés Composta.
GRANDEZAS E * Relagbes Métricas no Triangulo Retangulo;
MEDIDAS « Trigonometria no Triangulo Retangulo.
9°ANG FUNCOES * Nocdo intuitiva de Funcdo Afim.
 Nocao intuitiva de Fungdo Quadratica
* Geometria Plana;
» Geometria Espacial;
GEOMETRIAS » Geometria Analitica;

* Geometrias nao-euclidianas.




248

TRATAMENTO DA * Noc¢des de Andlise Combinatoéria;
INFORMACAO * Nogbes de Probabilidade;

- Estatistica;

¢ Juros Compostos.

3- Metodologia da disciplina

Os procedimentos metodologicos recomendados devempiciar a apropriacdo de
conhecimentos matematicos que expressam articslagdige os conteudos especificos do mesmo
conteudo estruturante e entre contetdos espectfecasnteludos estruturantes diferentes, de forrea qu
suas significacbes sejam reforcadas, refinadaseecamunicadas. Os recursos tecnolégicos, como o
software, a televisdo, as calculadoras, os aplmstda Internet, entre outros, tém favorecido as
experimentacfes matematicas e potencializado fodmassolugcédo de problemas.

Os conteudos especificos articulam-se entre scemgudos estruturantes transitam em
outros conteudos estruturantes, de modo que nedble®s deve ser abordado isoladamente.

Os conteudos que propostos na PPC devem ser absrg@ad meio de tendéncias

metodologicas da Educagdo matematica que fundamenpaatica docente, das quais destacamos:

Resolucao de problemas;
Modelagem matematica,
Uso de midias tecnolégicas;
Etnomatematica;

Historia da matematica,;

InvestigacBes matematicas.

Nenhuma das tendéncias metodolégicas apresentadtss rDiretrizes esgota todas as
possibilidades para realizar com eficacia o complgrocesso de ensinar e aprender Matematica, por
isso, sempre que possivel, o ideal € promover iauEtao entre elas, portanto, pela Educacao
matematica, almeja-se um ensino que possibilite egiadantes andlises, discussfes, cojecturas,
apropriacdo de conceitos e formulagédo de idéiasene-se Matematica ndo somente por sua beleza
ou pela consisténcia de suas teorias, mas, paraqagtir dela, o homem amplie seu conhecimento e,
por conseguinte, contribua para o desenvolvimeatsodiedade.

E necessario que o processo pedagdgico em Matentétitribua para que o estudante
tenha condi¢cdes de constatar regularidades, gersex@ts e apropriacdo de linguagem adequada para

descrever e interpretar fendbmenos matematicosoetdas areas do conhecimento.
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A Lei n.° 10.639/2003, quedrdas Relacdes Etnico-Raciais e a Historia dau@ukfro-
Brasileira e Africana na escola; a Lei N° 11645/®8istoria e Cultura dos Povos Indigenas; a Lei N°
9795/99 - Politica Nacional de Educacdo Ambierdaltematicas relacionadas Resenvolvimento
Socioeducacional Cidadania e Direitos Humanos (Educacdo FiscatogrBma Saude na Escola)
Enfrentamento a Violéncia; Prevencdo ao Uso Indedd Drogas e Educagdo Ambiental (Lei ja
citada) e &Diversidade Rela¢es Etnico-Raciais e a Afro-descendénciac&ghio Escolar Indigena;
Relacbes de Género e Diversidade Sexual e Edudgad@Gampo serdo trabalhados através de
resolucdo de situacbes problemas, leitura e irgerpiio de graficos, que propiciam a informacao
adequada ao aluno para o conhecimento dos vatomdtura dos povos africanos e indigenas e
compreensao dos temas citados.

Serao utilizados, como recupedagogicos, no desenvolvimento dos conteudos:

* aulas expositivas;

» dialogo e troca de idéias entre professor e alumestre alunos e alunos;

« livro didatico e paradidatico;

e quadro e giz;

* jogos;

» calculadora;

» Laboratorio de Informatica;

e TV pendrive;

» Material concreto: solidos geométricos, materialrddo, régua de fracdes)

* Instrumentos e materiais (régua, transferidor, uesocola, barbante, canudinhos,

palitos, etc.

4- Avaliacao

A avaliacdo é concebida como um processo contitiagndstico e processual, logo deve ser
constante e planejada, possibilitando ao profegswrmeio de uma interacdo diaria com os alunos,
contribuicbes para verificar em que medida os aus® apropriaram dos conteudos especificos,
permitindo se necessario a sua recuperacao.

No processo educativo, a avaliacdo deviazer presente, tanto como meio de diagnédtico
processo ensino-aprendizagem quanto como instrom@mtinvestigacdo da pratica pedagodgica,
sempre com uma dimensdo formadora, uma vez que) ddsse processo € a aprendizagem, ou a
verificacdo dela, mas também permitir que haja teflaxdo sobre a acdo da pratica pedagogica.

Nas Diretrizes Curriculares para EdécaBasica, propde-se formar sujeitos que construam

sentidos para o mundo, que compreendam criticanoecd@texto social e historico de que séo frutos
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e que, pelo acesso ao conhecimento, sejam capazema insercdo cidada e transformadora na
sociedade.

A avaliacdo, nesta perspectiva, wsatribuir para a compreensdo das dificuldades de
aprendizagem dos alunos, com vistas as mudancassdeias para que essa aprendizagem se
concretize e a escola se faca mais proxima da ddadey da sociedade como um todo, no atual
contexto historico e no espaco onde os alunos eséndos.

Para que isso aconteca, é precisaquofessor estabeleca critérios de avaliacdoscaque
os resultados sirvam para intervencdes no pro@ssno-aprendizagem, quando necessarias. Assim, a
finalidade da avaliacdo € proporcionar aos alurmy&$ oportunidades para aprender e possibilitar ao
professor refletir sobre seu proprio trabalho, lemo fornecer dados sobre as dificuldades de cada
aluno (ABRANTES, 1994, p.15).

No processo avaliativo, € necessgui® 0 professor faca uso da observacao sistenyetiea
diagnosticar as dificuldades dos alunos e criartapaades diversificadas para que possam expressar
seu conhecimento. Tais oportunidades devem inchainifestacdo escrita, oral e de demonstracao,
inclusive por meio de ferramentas e equipamen#is,domo materiais manipulaveis, computador e
calculadora.

Alguns critérios devem orientar dvidades avaliativas propostas pelo professora&ss
praticas devem possibilitar ao professor verifggo aluno:

- comunica-se matematicamente, oral ou por egBUIWRIASCO, 2004);

- compreende, por meio da leitura, o problema maitien)

- elabora um plano que possibilite a solugao dblproa;

- encontra meios diversos para a resolugédo de ablgmna matematico;

- realiza o retrospecto da solucdo de um problema.

Dessa forma, no processo pedagdgiatyrm deve ser estimulado a:

- partir de situacdes-problema internas ou extefrmagtematica;

- pesquisar acerca de conhecimentos que possahaanaisolucao dos problemas;

- elaborar conjecturas, fazer afirmacdes sobreeclasta-las;

- perseverar na busca de solu¢des, mesmo diantkfidagdades;

- sistematizar o conhecimento construido a pamirsdlucdo encontrada, generalizando,
abstraindo e desvinculando-o de todas as condpgiésulares;

- socializar os resultados obtidos, utilizandoapaso, uma linguagem adequada;

- argumentar a favor ou contra os resultados (PAERAND, NOGUEIRA, 2006, p.29).

O professor deve considerar as nogoeso estudante traz, decorrentes da sua vivéieia,
modo a relaciona-las com os novos conhecimentogiathos nas aulas de matematica e na busca de

solucbes, mesmo diante de dificuldades.
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O critério de avaliacdo adotado pEktabelecimento € bimestral e serd composto pela
somatodria da nota 5,0 (cinco virgula zero) referemtatividades diversificadas especificadas no
Regimento Escolar, mais a nota 5,0 (cinco virgel®)proveniente a prova escrita, totalizando nota
final 10,0 (dez virgula zero).

Os instrumentos utilizados pelo psefer serdo definidos de acordo com os critérios pré
estabelecidos no plano de trabalho docente, podsardentre outros:

a. Atividades escritas (tarefas de casa, apraoveitéo em sala, provas objetivas e subjetivas);

b. Trabalhos, individuais, em duplas ou em grupos;
c. Realizacéo de atividades em classe e em casa;
d. Prova escrita individual;

e. Simulados.

A recuperacdo de estudos é direitoalosos, independentemente do nivel de apropriacao
dos conhecimentos basicos. Ela ocorrera de duas$or
a) Com retomada do conteudo a partir do diagnostieseoido pelos instrumentos de
avaliacao;
b) Com a reavaliacdo do conteudo j& “re-explicado’sata de aula.
O peso da recuperacdo de estudos deeerndroporcional as avaliagbes como um todo, ou

seja, equivalera de zero (0) a cem (100%) apreafeséetomadas dos conteudos

OBS: A partir de 2014, o Sistema de Avaliacdo do CEEK $semestral, composto pela somatoria
de 5,0 (cinco virgula zero) referente as atividaahesiativas realizadas durante o trimestre, mais a
nota 5,0 resultante de uma avaliag&o escrita (présalizando a nota final 10,0 (dez virgula zero)

A recuperagcdo de conteudos sera organizatiaatwidades significativas, por meio de

procedimentos didatico-metodoldgicos diversificasmsdecorrer do trimestre.

Sera considerado aprovado o aluno que apeesiaquéncia igual ou superior a 75%
(setenta e cinco por cento) do total da carga f@odéar periodo letivo e média anual igual ou superio
a 6,0 (seis virgula zero), resultante da médianatita dos trimestres nas respectivas disciplinas,
como segue:
MA=1°T+2°T+3°T >6,0
3
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16.10 - PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR
% L. E. M. INGLES - ENSINO FUNDAMENTAL

1- Apresentacao geral da disciplina

O ensino das linguas estrangeiras modernas conssgavalorizado depois da chegada da
familia real portuguesa ao Brasil, em 1808.

Em 1837, o Colégio Pedro IlI, primmeem nivel secundario no Brasil, apresentava e s
curriculo sete anos de francés, cinco de inglédsede alemdo. Em 1916, com a publicacdo de Cours
de Linguistic Génerele por Ferdinand Saussure,gunam-se 0s estudos da linguagem em carater
cientifico, sendo a lingua objeto de estudo pdiaguistica.

Em 1942, a Reforma Capanema atabuensino secundario um carater patriotico e as
linguas privilegiadas sdo o francés, o inglés sparehol, que é introduzido no lugar do alemé&o.

Apoés a Segunda Guerra Mundial,@eddéncia econdémica e cultural do Brasil, em relaca
aos Estados Unidos, intensificou-se e, com iss@cassidade de aprender inglés tornou-se cada vez
maior.

Como tentativa de rompimento cohregemonia de um unico idioma ensinado nas escolas,
criou-se, em 1982, o Centro de Linguas Estrangeinas Colégio Estadual do Parana que,
posteriormente, expandiu-se em todo o Estado.

Em 1996, a Lei das Diretrizes s&3a(LDB) da Educag&o Nacional, n® 9394, determénou
oferta obrigatoria de pelo menos uma Lingua Es&iaagModerna, escolhida pela comunidade
escolar, no Ensino Fundamental. Com relacdo am&ndidio, a Lei determina que seja incluida
uma Lingua estrangeira moderna como disciplinagabjria, e uma segunda, em carater optativo,
dependendo das disponibilidades da instituig&o.

Uma das argumentacOes utilizadas pastificar a pluralidade da oferta de Linguas
Estrangeiras € que sua aprendizagem propicia uatesje reflexdo sobre a lingua como “discurso
e pratica social”, de forma a refletir os sentiderecidos pelas multiplas culturas inseridasada
sociedade.

Por outro lado, se considerarmos que a expans@medelLingua Estrangeira é também a
expansdo de um conjunto de discursos ideolégichmdamental observar se o ensino dessa segunda
lingua corrobora para a perpetuacdo de ideiasodendcdo ou emancipacdo. O ensino de lingua
estrangeira deve garantir que os alunos nao sentolconsumidores passiveis de cultura e de
conhecimento, e sim, criadores ativos.

Assim sendo, a aprendizagem de uma lingua estrargggjuire um carater politico como

forma de acdo para transformar o mundo. Nesspequiga, a responsabilidade do ensino da lingua
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estrangeira amplia-se e exige uma reflexdo ampladdcador sobre 0 modo como se ensina e para
que se esta ensinando. Somente assim havera upm@iagéio critica e histérica do conhecimento
para uma maior compreensdo da realidade sociorguldo aluno, tornando-o um agente
transformador e democrético do seu ambiente dei\donv

Toda lingua € uma construgdo historica e cultunal censtante transformagédo. Como
principio social e dindmico, a lingua ndo se limdataima visdo sistémica e estrutural do cédigo
linguistico. Ela € heterogénea, ideoldgica e opaca.

Segundo Bakhtin (1988), toda enunciacdo envolpeesenca de pelo menos duas vozes,
a voz do eu e do outro. Para este filésofo, nadig@urso individual, no sentido de que todo disaurs
se constréi no processo de interacdo e em funcaatda E é no espaco discursivo criado na relacao
entre 0 eu e 0 outro que 0s sujeitos se constismalmente. E no engajamento discursivo com o
outro que damos forma ao que dizemos e ao que s@aba Lingua Estrangeira apresenta- se como
espaco para ampliar o contato com outras formascaiéhecer, com outros procedimentos
interpretativos de construgéo da realidade.

Em outras palavras, a lingua concebida como digcao& como estrutura ou codigo a ser
decifrado, constroéi significados e ndo apenasassinite. O sentido da linguagem esta no contexto
de interacdo verbal e ndo no sistema linguistico.

Todo discurso esté vinculado a historia e ao msadial. Dessa forma, 0s sujeitos estao
expostos e atuam no mundo por meio do discurso afséados por ele.

No ensino de Lingua Estrangeira, a lingua, objetesdludo dessa disciplina, contempla as
relagbes com a cultura, o sujeito e a identidaderndse fundamental que os professores
compreendam o que se pretende com o ensino dad.ingu

Estrangeira na Educacdo Basica, ou seja: ensiapremder linguas € também ensinar e
aprender percepcdes de mundo e maneiras de agé@niidos, € formar subjetividades, € permitir que
se reconhec¢a no uso da lingua os diferentes ptop@smunicativos, independentemente do grau de
proficiéncia atingido.

As aulas de Lingua Estrangeira se configuram comspags de interacdes entre
professores e alunos e pelas representacfes s disdaundo que se revelam no dia-a-dia. Objetiva-
se que os alunos analisem as questbes sociaiggmkcondémicas da nova ordem mundial, suas
implicacbes e que desenvolvam uma consciénciaaitrespeito do papel das linguas na sociedade.

Embora a aprendizagem de Lingua Estrangeira Modambém sirva como meio para
progressao no trabalho e estudos posterioresc@sigonente curricular, obrigatério a partir dossano
finais do Ensino Fundamental, deve também contribaria formar alunos criticos e transformadores
através do estudo de textos que permitam explararaticas da leitura, da escrita e da oralidade,

além de incentivar a pesquisa e a reflexao.
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Nestas Diretrizes, o ensino de Lingua Estrangeinddvha, na Educacdo Basica, propbe
superar os fins utilitaristas, pragmaticos ou ursgntais que historicamente tém marcado o ensino
desta disciplina. Desta forma, espera-se que @alun

* use alingua em situagdes de comunicacdo esdréa;

» vivencie, na aula de Lingua Estrangeira, foraaparticipacdo que Ihe possibilitem
estabelecer relacdes entre acdes individuais évasde

* compreenda que os significados sdo sociais tericmente construidos portanto,
passiveis de transformacao na pratica social,

» tenha maior consciéncia sobre o papel das Ifngaaociedade;

* reconheca e compreenda a diversidade linguisticaultural, bem como seus
beneficios para o desenvolvimento cultural do pais.

Um dos objetivos da disciplina de Lingua Estraregdlloderna € que os envolvidos no
processo pedagogico facam uso da lingua que egt@mdendo em situacdes significativas,
relevantes, isto é, que ndo se limitem ao exeradelouma mera pratica de formas linguisticas
descontextualizadas. Trata-se da inclusdo socialuhm numa sociedade reconhecidamente diversa e
complexa através do comprometimento mutuo.

O aprendizado de uma lingua estrangeira pode mmopar uma consciéncia sobre o que
seja a potencialidade desse conhecimento na iater&gmana. Ao ser exposto as diversas
manifestacfes de uma lingua estrangeira e as mpéisacoes politico-ideologicas, o aluno constroi
recursos para compara-la a lingua materna, de raamelargar horizontes e expandir sua capacidade
interpretativa e cognitiva. Ressalta-se, como stqyia atencdo para o modo como as possibilidades
linguisticas definem os significados construidos interacdes sociais. Ainda, deve-se considerar que
o aluno traz para a escola determinadas leituraswdelo que constituem sua cultura e, como tal,
devem ser respeitadas. Ao estudar uma lingua gstran o aluno/sujeito aprende também como
atribuir significados para entender melhor a realel

A concepcao de lingua se da como acgédo interlocativada, sujeita as interferéncias dos
falantes. Aunidade privilegiada € o texto, dando-se preferéporaquestdes abertas e atividades de
pesquisa, que exigem comparacao e reflexdo solmguadio e efeitos de sentidos. A partir do
confronto com a cultura do outro, torna-se capadal@ear um contorno para a propria identidade.
Assim, atuara sobre os sentidos possiveis e reaoAassua identidade como agente social.

O ensino de Lingua Estrangeira deve contemplaisasidos sociais que a compdem, ou
seja, agueles manifestados em forma de textos sdiweefetivados nas praticas discursivas
(BAKHTIN, 1988).

Tal proposta de ensino se concretiza no trabalhm textos, ndo para extrair deles

significados que supostamente estariam latentesuanestrutura, mas para comunicar-se com eles,
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para |lhes conferir sentidos e travar batalhas giglaificacio. E perceber a lingua como “arena de
conflitos” (BAKHTIN, 1992). Isto envolve a andlisea critica das relagbes entre texto, lingua, poder
grupos sociais e praticas sociais. Refere-se asafoide olhar o texto escrito, o visual, o oral e 0
hipertexto para questionar e desafiar as atituegalores e as crengas a ele subjacentes.

O trabalho com a Lingua Estrangeira Moderna fundidéarge na diversidade de géneros
textuais e busca alargar a compreensao dos divassssda linguagem, bem como a ativagao de
procedimentos interpretativos alternativos no mscede construcao de significados possiveis pelo

leitor.

2- Conteudos Estruturantes / Basicos

2.1 Contelidos Estruturantes

A lingua, entendida como interacdo verbal e pradutie sentidos, marcada por relacbes
pragmaticas e contextuais de poder, tera comce@datestruturante: o “discurso” como “pratica
social”, realizada por meio das praticas discussiyge envolvem, a oralidade, a leitura de mundo, a
escrita nas multiplas formas.

O Conteudo Estruturante esta relacionado com o mimn@stérico-social. Ao tomar a
lingua como interacdo verbal, como espaco de pémdde sentidos, buscou-se um conteudo que
atendesse a essa perspectiva. Sendo assim, defioese Contelddo Estruturante da Lingua
Estrangeira Moderna o Discurso como pratica sogidingua sera tratada de forma dinamica, por
meio de leitura, de oralidade e de escrita queasgwaticas que efetivam o discurso.

A palavra discurso inicialmente significa cursorgoeso, correr por, movimento. ISso
indica que a postura frente aos conceitos fixosjtaneis, deve ser diferenciada. O discurso é
produzido por um “eu”, um sujeito que é responsgeelaquilo que fala e/ou escreve. A localizacao
geografica, temporal, social, etaria também saoeios essenciais na constituicdo dos discursos.

2.2- Conteuidos basicos

Entende-se por contetdos basicos os conhecimemtdarhentais para cada
série da etapa final do Ensino Fundamental e p&rmsmo Médio, considerados imprescindiveis para
a formacao conceitual dos estudantes nas diverseaplthas da Educacdo Basica. O acesso a esses
conhecimentos é direito do aluno na fase de eszatd@io em que se encontra e o trabalho pedagogico
com tais contetdos € responsabilidade do professor.

Os conteudos basicos apresentados abaixo devetansados como ponto de partida

para a organizacdo da proposta pedagodgica cumriclda escolas. Por serem conhecimentos
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fundamentais para a série, ndo podem ser suprinmeos reduzidos, porém, o professor podera
acrescentar outros conteudos basicos na propassg@gica, de modo a enriquecer o trabalho de sua
disciplina naquilo que a constitui como conhecirnezgpecializado e sistematizado.

Os conteudos serdo abordados a partir de um géoemfgrme as esferas sociais de
circulacdo: cotidiana, cientifica, escolar, imprengolitica, literéria, artistica, publicitaria, diética.

Sao eles:
- cartdo resposta - cartao - musica
- provérbio - receitas - autobriografias - bafgrs
- contos de fadas - fAbulas - poemas
- debates - pesquisas - cartazes
- discussao argumentativa - charge - entrevista
- sinopses de filmes - tiras - anunicios
- e-mail - leis - manual técnico
- blog - chat - desenho animado
- filmes - video clip - declaracao de direitos

GENEROS DISCURSIVOS E SEUS ELEMENTOS COMPOSICIONAIS.

Cabera ao professor a selecagéderos, nas diferentes esferas sociais de cifmylag
acordo com a Proposta Pedagdgica Curricular e cBrarm de Trabalho Docente, adequando o nivel

de complexidade a cada série.

LEITURA
* |dentificacdo do tema,;

* Intertextualidade;

* Intencionalidade;

» Léxico;

» Coesao e coeréncia,;

* Funcgles das classes gramaticais no texto;

* Elementos semanticos;

» Recursos estilisticos (figuras de linguagem);
» Marcas linguisticas: particularidades da lingpantuacdo; recursos graficos (como
aspas, travessao, negrito);

» Variedade linguistica.

* Acentuacdao gréfica;

» Ortografia.
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ESCRITA

Tema do texto;

Interlocutor;

Finalidade do texto;

Intencionalidade do texto;

Intertextualidade;

Condicdes de producéo;

Informatividade (informacgfes necessarias pam@eséncia do texto);
Léxico;

Coesao e coeréncia;

Funcdes das classes gramaticais no texto;
Elementos seméanticos;

Recursos estilisticos (figuras de linguagem);

Marcas linguisticas: particularidades da lingpantuacéo, recursos graficos como

aspas, travessao, negrito);

Variedade linguistica;
Ortografia;

Acentuacao gréfica.

ORALIDADE

Elementos extralinguisticos: entonacao, pausstpg, etc ...;
Adequacéo do discurso ao género;

Turnos de fala;

Variacgdes linguisticas;

Marcas linguisticas: coeséo, coeréncia, girggseticao.

Pronuncia.

3- Metodologia

O que sustenta este documento & alordagem que valoriza a escola como um espaco

social, responséavel pela apropriacdo critica eifitst do conhecimento enquanto instrumento de

compreensao da realidade social e da atuacaaaitiemocratica para a transformacéo da realidade.

A escolarizagcdo tem o compromisso de prover aasoaluneios necessarios para que nado apenas

assimilem o saber enquanto resultado, mas apreendarmcesso de sua produgédo, bem como as

tendéncias de sua transformacéo.
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Assim, a proposta metodolégicseatrabalhada, possibilita a analise e reflex&wesos
fendbmenos Linguisticos e culturais como realizaghgsursivas, as quais se revelam na/pela historia
dos sujeitos que fazem parte deste processo.

As reflexdes discursivas e ideaag dependem de uma interagdo primeira com o.texto
Isto ndo representa privilegiar a pratica da laitem detrimento as demais no trabalho em sala de
aula, visto que na interacdo com o texto, hd umaulsinea utilizacdo de todas as praticas
discursivas: leitura, escrita, oralidade e compsée auditiva. E nesta abordagem que leitura tascri
e oralidade se interagem. Texto e leitura sdo sodiaveis. Referem-se as estratégias de
compreensdao, discussdo, organizagdo e produc@xids,bem como ao contexto social, aos papéis
gue leitores e escritores exercem em seus grup@se seus propositos.

A proposta do L.E.M no Ensino Famntal considera a leitura como interacéo ersre o
multiplos textos e ocorre na relacéo entre o leitexto, autor e outros leitores. A leitura aacka
numa perspectiva critica promove a construcager@epcao de mundo do sujeito leitor, tornando-o
capaz de criar significados e sentidos que cardgnbpara uma maior compreensao diante do texto.
Esse processo de construcdo de sentido, apoiadmagagem cultural e com acesso permanente a
lingua inglesa, sdo fundamentais para a praticalste cidadao e interpretacdo dos discursos de sua
comunidade.

Os conhecimentos linglisticos sérabalhados dependendo do grau de conhecimesto do
alunos e estardo voltados para a interacao que fentfinalidade o uso efetivo da linguagem e nao a
memorizacdo de conceitos. Serdo selecionados & gast erros resultantes das atividades e da
dificuldade dos alunos. Ao trabalhar com as difle®rculturas, € importante que o aluno, ao
contrastar a sua cultura com a do outro, perceb@s® sujeitohistorico-critico e socialmente
constituido e, assim, elabore a consciéncia daripraentidade. Em relacdo a escrita, ndo podemos
esquecer que ela deve ser vista como uma atividegtacional e significativa..

Os tipos de textos publicitarios, jornalisticotertrios, informativos, de opinido, etc serdo
abordados pelo professor, visando ndo s6 a congieelnglistica, mas a pratica discursiva.
Aprendemos a moldar nossa fala as formas textQaisextos literarios serdo apresentados aos alunos
de modo que provoquem reflexdo e facam com queeo=lipam como uma pratica social de um
determinado contexto socio-cultural particular.n&e existissem as multiplas linguagens e se nao as
dominassemos, tendo que cria-los pela primeiraneegrocesso da fala, a comunicacao verbal seria
quase impossivel (Bakhtin, 1998).

O objetivo da Lingua Inglesa sera o de proporciasaaluno a possibilidade de interagir
com a infinita variedade discursiva presente nasregas praticas sociais. O ensino de lingua estara
articulado com as demais disciplinas do curricolpetivando relacionar os varios conhecimentos.
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Os temas referentes ddesenvolvimento Socioeducacional Cidadania e Direitos
Humanos (Educacao Fiscal e Programa Saude na Edenfeentamento a Violéncia; Prevencdo ao
uso indevido de Drogas e Educacdo Ambiental (L&G580 - Politica Nacional de Educacao
Ambiental); a Lei 10.639/03 - Historia e CulturdréBrasileira e Africana; a Lei 11.645/08 -
Historia e Cultura dos Povos Indigenas; eDiaersidade Relagbes Etnico Raciais e Afro-
descendéncia; Educacdo Escolar Indigena; Relagd€£dero e Diversidade Sexual e Educacdo no
Campo serao trabalhados através de acfes que ipropcinformacdo adequada ao aluno para o

conhecimento dos valores e compreensao dos tetade<i

3.1- Abordagem tedrico metodoldgica
LEITURA
E importante que o professor:
. Propicie préticas de leitura de textos de difes®géneros;
. Considere os conhecimentos prévios dos alunos;
. Formule questionamentos que possibilitem infae&nsobre o texto;
. Encaminhe discussfes sobre: tema, intencOeggixtigalidade;
. Contextualize a produgédo: suporte/fonte, interfores, finalidade, época;
. Relacione o tema com o contexto atual;

. Oportunize a socializacdo das ideias dos alunlae texto.

ESCRITA
E importante que o professor:

. Planeje a producdao textual a partir da delimiag@ tema, do interlocutor, do género, da
finalidade;

. Estimule a ampliacdo de leituras sobre o temgé@&nero proposto;

«  Acompanhe a producéo do texto;

. Encaminhe e acompanhe a reescrita textual: euvik® argumentos das ideias, dos
elementos que compde o0 género;

e Analise se a producdao textual esta coerentesacame ha continuidade tematica, se atende
a finalidade, se a linguagem esta adequada aoxtonte

*  Conduza a uma reflexdo dos elementos discurdiexiiais, estruturais e normativos.

ORALIDADE
E importante que o professor:
. Organize apresentacdes de textos produzidos pkeloss;

. Oriente sobre o contexto social de uso do gémeicselecionado;
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. Prepare apresentacdes que explorem as marcastings tipicas da oralidade em seu uso
formal e informal,
. Selecione discursos de outros para analise dagsas da oralidade, como cenas de

desenhos, etc.

4- Avaliacao

A avaliacdo esta profundamente relacionada conpoepso de ensino e, portanto, deve
ser entendida como mais um momento em que o ajmende. E um elemento de reflexdo continua
do professor sobre sua pratica educativa e reveda afunos suas dificuldades, progressos e
possibilidades.

A avaliacdo deve fornecer dados sobre o desenvehtodas capacidades do educando e
0 grau de desenvolvimento intelectual, aplicabi&l@os objetivos de conhecimentos ensinados que
orientardo os ajustes e intervencdes pedagogisasdo a aprendizagem da forma mais adequada
para o aluno.

A relevancia e a adequacdo dos conteudos estéadayehinda, as caracteristicas
psicossociais dos alunos, capacidade para estabedtacdes entre os contetdos, as necessidades de
seu dia-a-dia e com o contexto cultural.

Além disso, é importante nesse procesdeemlbackdas avaliacbes aos alunos com os
devidos comentarios, para que eles possam entenglecesso de aprendizagem e, assim, buscar a
superacao das suas dificuldades.

As informacdes obtidas através da avaliacdo deegslar os resultados da aprendizagem
para que essa possa fluir em bases consistentemndp-se em conhecimentos tedricos que
necessitam ser solidificados.

O papel da avaliagdo é diagnosticar o avanco dbemimento, caracterizando-se como
um processo continuo de comprometimento com o sadifico, cultural e social.

Nesse sentido, € necessario que o professor tenhavisdo de conjunto no processo de
avaliacdo levando em conta que:

- Para que um processo de aprendizagem seja efelevdeve contemplar a avaliacao
diagnostica, continua, formativa e reflexiva;

- O processo de ensino-aprendizagem do conteudo dmr@emplar o]
acompanhamento metodoldgico e avaliativo;

- Na avaliacdo continua, é necessario que o professa alunos analisem quanto e

como conseguiram aproximar-se dos objetivos progpst
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- O registro e a observacdo do desempenho do alweondser feitos pelo professor de
forma continua e reflexiva;

- A avaliacéo pressupde um clima de cooperacao eaogafentre professor e aluno, o
que favorece a pratica de auto-avaliagédo entre ssmbo

- As aprendizagens dos alunos devem ser consideradiam parametros para
realimentagao dos encaminhamentos adotados.

Nessa proposta avaliativa, a lingua@oncebida como pratica social e discursiva. A
avaliacao formativa, na sua condi¢do continua gndstica deve ser privilegiada, a fim de promover
a andlise e reflexdo no encaminhamento das intgdesrpedagdgicas.

A avaliacdo de determinado dadprdelucdo em lingua estrangeira considera o enmmco
efeito da prépria pratica, ou seja, o vé como tadaldo processo de aquisi¢cdo de uma nova lingua.
Portanto, na avaliagcdo o erro precisa ser vistoocom passo para que a aprendizagem se efetive e
ndo como um entrave no processo. E preciso lengoien processo de aprendizagem néo é linear,
nao acontece da mesma forma e, ao mesmo tempodparentes pessoas. Cabe ao professor,
avaliar, priorizar o processo de crescimento da@kl ndo apenas mensurar o conhecimento por ele
alcancado.

A avaliacao servira, além de afariaprendizagem do aluno, fazer com que o prafesso
repense a sua metodologia e planeje as suas a&ublo com as necessidades de seus alunos. E,
através dela, é possivel perceber quais sdo osedamdntos linguisticos, discursivos, soécio-
pragmaticos ou culturais — e as praticas — leitesxrita e oralidade — que ainda ndo foram
suficientemente trabalhadas e que precisam sedadies mais exaustivamente para garantir a efetiva
interacdo do aluno com os discursos em linguaregia.

Assim, para a avaliacdo serdo utilizadas as prowgtivas e discursivas; leitura de
textos de diversos géneros textuais; debatesnaeons e interpretacfes de textos; dialogos orais e
escritos; elaboracdo de narracdes, dissertac@snos, poesias; trabalhos individuais e em grupos;
musicas; teatros; filmes, jogos dentre outros umséntos.

Para que essa avaliacdo aconteca com éxito,efageessario que a mesma deixe de ser
utilizada, segundo Luckesi (2005, p. 166) comectrso de autoridade e assuma papel de
auxiliadora (grifo nosso) do crescimento”. .

Durante cada bimestre o professtabelecerd as formas de avaliagbes que utilzaea
perfazer os 10,0 (dez ) pontos sendo:

5,0 pontos: trabalhos de pesquisa, atividadesestedramatizacoes.

5,0 pontos: avaliacdo geral enfocando todo o colioteld bimestre.

A recuperacao de estudos é didit alunos, independentemente do nivel de apgduri

dos conhecimentos basicos. Ela ocorrera de duas$or
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c) Com retomada do conteudo a partir do diagnostieseofdo pelos instrumentos de

avaliacao;

d) Com areavaliacdo do conteudo ja “re-explicado’sata de aula

O peso da recuperacdo de estudogéalsee proporcional as avaliagdes como um todo, ou

seja, equivalera de zero (0) a cem (100%) apreates@stomadas dos conteudos.

4.1 Avaliacao pode abranger os séges itens:

pronome,

LEITURA

Espera-se que o aluno:

Identifique o tema;

Realize leitura compreensiva do texto;
Localize informagdes explicitas no texto;
Amplie seu horizonte de expectativas;
Amplie seu léxico;

Identifique a idéia principal do texto.

ESCRITA

Espera-se que o aluno:

Expresse as ideias com clareza,

Elabore/reelabore textos de acordo com o encamiehto do professor, atendendo:
as situacdes de producado propostas (génerdpiuesr, finalidade...);

a continuidade tematica,;

Diferencie o contexto de uso da linguagem foreniaformal,

Use recursos textuais como coeséo e coerénfoamatividade, etc;

Utilize adequadamente recursos linguisticos cpauacao, uso e funcao do artigo,

numeral, substantivo, etc.

ORALIDADE

Espera-se que o aluno:

Utilize o discurso conforme a situacao de produgdrmal/ informal);
Apresente suas ideias com clareza, coeréncianmgse na lingua materna.
Utilize adequadamente entonacao, pausas, gestos,

Respeite os turnos de fala.
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OBS: A partir de 2014, o Sistema de Avaliacdo do CEEK $emestral, composto pela
somatoria de 5,0 (cinco virgula zero) referentataddades avaliativas realizadas durante o trireest
mais a nota 5,0 resultante de uma avaliacédo egpritaa), totalizando a nota final 10,0 (dez viegul
zero).

A recuperagdo de conteudos sera organizatiaatwidades significativas, por meio de
procedimentos didatico-metodolégicos diversificasmsdecorrer do trimestre.

Sera considerado aprovado o aluno que apeesiaquéncia igual ou superior a 75%
(setenta e cinco por cento) do total da carga f@odéar periodo letivo e média anual igual ou superio
a 6,0 (seis virgula zero), resultante da médianatita dos trimestres nas respectivas disciplinas,
como segue:
MA=1°T+2°T+3°T >6,0
3
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17.1- PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR
LEM - ESPANHOL

1- Apresentacao da disciplina

O ensino de Linguas no Brasil passou a ter umarmalorizacdo com a chegada da familia
Real no Brasil em 1808, quando foram necessaaasformacdes na infra-estrutura cultural para que
a mesma se instalasse. Com a abertura dos poxdst@ dos paises europeus estarem estudando as
linguas modernas francés e inglés, estas foransaradas ao curriculo escolar, justificadas pelo
promissor comercio estrangeiro, através do Decletb3 de abril de 1808.

A Reforma Capanema, de 1942, foi a grande respehg®la introducdo do ensino do
espanhol no curriculo da escola publica brasilé¥ela lei, todos os alunos, desde o ginasio até o
cientifico ou classico, deveriam estudar latim|ésgou espanhol.

Com a LDB de 1961, houve uma diminuicdo visivel dértas de Espanhol e Latim,
compensada pelo surgimento de outras linguas — apitaliano, o Alemdo e até o Japonés, de
inegavel importancia cultural.

J& nos anos 90, houve um substancial aumento nandenpelo ensino da lingua espanhola,
fazendo com que ela passasse de uma lingua quesoéssitava ser estudada a um idioma de estudo
necessario e imprescindivel. A principal causa mm®a mudanca repentina no status da lingua
espanhola costuma ser atribuida a criacdo do MERILO&mbora haja uma série de fatores que
tenham influenciado na demanda pelo ensino dadinfflambém seriam fatores importantes nesse
processo, o crescimento do poder econdmico da Baparo crescente aumento do espanhol nos
Estados Unidos. Esses fatos teriam influenciadpasicdo desse idioma como “lingua veiculo de
comunicacao”.

De fato, o Tratado de Assuncdo, de 26 de marco 9¥d,1que abre as portas para a
constituicdo de um Mercado Comum entre ArgentimasiB Paraguai e Uruguai, e seus posteriores
Protocolos mudaram néo so as relagdes econdmitrasosrpaises membros do acordo, mas também
a valorizacdo do espanhol e do ensino dessa lilNgsse cenario, a chegada de grandes empresas
espanholas com fortes investimentos no Brasil dmnitr para essa supervalorizacdo da lingua
espanhola. Fatores como o retorno latino-americanoformas democraticas e o aumento de
circulacao dos cidadaos e das migracdes contisemjaontados por também teriam contribuido para
uma maior aproximacao entre Brasil e 0s povosmdgid espanhola.

Em 23 de margo de 1991, Brasil juntamente com Raragruguai e Argentina assinam o
Tratado Trienal da Educacéo, ressaltando a impoéao ensino do ensino das Linguas Portuguesa e

Espanhola.
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Em 1996, a nova LDB apenas menciona que seriaufoheluma lingua estrangeira moderna,
como disciplina obrigatoria, escolhida pela comad& escolar, e uma segunda, em carater optativo,
dentro das disponibilidades da instituicdo”. Serwdnglés uma lingua de grande prestigio
internacional, manteve garantida sua ocupacdo dmejpo posto e, consequentemente, a
obrigatoriedade de seu ensino.

O segundo posto poderia ter sido ocupado pelo Bepam funcéo de sua importancia para o
pais, uma vez que o MERCOSUL ja se encontrava emapatividade. A possibilidade ndo se
concretizou pelo seu “carater optativo” e tambémagp&disponibilidades da instituicdo”, para quem
ja custava muito oferecer uma Unica lingua estieange

No dia 08 de agosto de 2005, depois de um longoepso que teve inicio em 1991, o
Presidente Luis Inacio Lula da Silva transformd_ean® 11.161 o Projeto de Lei 3.987, de 2000, de
autoria do Deputado Atila Lira, a qual torna obidgia a presenca da lingua espanhola no curriculo
de nivel secundario das escolas publicas brasi|eiendo-lhes facultado aos seus alunos fazermu na
a matricula.

A implantacdo se dard de forma gradual desde 02806 até 2010, tendo o Governo um
prazo de exatamente cinco anos para fazé-lo. uMiFge aos Conselhos Estaduais de Educacao a
responsabilidade pelas normas que possibilitem estegucédo, de acordo com as condicdes e
peculiaridades de cada regido.

A justificativa de leis, Tratados e Reformas quefigeram em prol da necessidade e
obrigatoriedade do ensino de uma lingua estrangeimais especificamente do espanhol, € que, o
aluno, ao estudar outra lingua, é consequienteragptesto a visées diferentes de sua prépria cultura,
ampliando o seu conhecimento de mundo e tendo riuoytade de interpretar o mundo de diferentes
formas; € uma forma de ampliar o conhecimento docaho que se refere aos aspectos geograficos e
historicos social.

A partir da aprendizagem de outra lingua, o alen®& tondi¢cdes de interagir com pessoas
diferentes, lugares distantes, culturas diferemdaténdo assim possibilidades de enriquecer seus

conhecimentos e conseguir valorizar outras forneagdh e de cultura.

1. JUSTIFICATIVA

A aprendizagem de Linguas é importante para o desémento psicopedagdégico do ser
humano, bem como para compreensédo de valoresssecajuisicdo de conhecimentos sobre outras
culturas.

A partir da aquisicao de outra lingua o alund sapaz de analisar e valorizar outros modos

de vida e de cultura, criando novos conceitos asperspectivas.
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Por outro lado, Arapongas € um Po6lo Moveleirogtende destaque nacional e de outros
tipos de industrias como alimentos e doces, fazeledta cidade um campo de trabalho muito amplo
para nossos alunos. Devido a integracdo das nioskesdrias com o MERCOSUL, existe uma grande
necessidade de que nossos alunos enriquecam sdaslos e adquiram condi¢cfes de conquistarem
melhores empregos, e assim obterem melhores casdilgvida.

Com a implantagdo do CELEM — Centro EstrangdioLinguas Modernas, poderemos
viabilizar aos nossos alunos condi¢cdes para cotagers oportunidades de crescimento pessoal e
profissional através de um ensino gratuito e delidpde, e assim se auto-afirmarem como

profissionais no mundo globalizado em que estamsexidos.

2. Objetivos
2.1 - Objetivo Geral

- Oferecer aos alunos um ensinougrae de qualidade, que lhes possibilitem aprosea
de uma lingua estrangeira, levando-os a terem ¢oeslide valorizarem outras culturas, outras formas
de vida, interagir com pessoas distantes, aprepnize de novos conhecimentos para progredirem
em seus estudos atuais e posteriores e enriqueosrseus curriculos, para terem condigfes de serem

inseridos num mundo profissional competitivo e tbade

2.2 — Objetivos Especificos

» Possibilitar ao aluno condicbes para que seja cdpamsar a lingua em situacbes de
comunicacao oral e escrita.

» Tornar acessivel ao aluno da escola publica a iggaigle outros idiomas objetivando
auxiliar a construcdo da cidadania inclusive a @liabda;

* Viabilizar o acesso ao mundo de trabalho;

* Vislumbrar a aquisicdo de novos conhecimentos;

» Compreender que os significados de outras lingé@as héstoricamente construidos e
passiveis de transformacao;

 Intermediar a aprendizagem do discente no tocam® @ocessos comunicativos,
gramaticais e interpretativos dos idiomas a pd¢iatividades que explorem a conversacao, a
escrita e a leitura de diversos tipos de textos;

» Abordar aspectos culturais de outros paises.

» Conscientizar sobre o papel das linguas na so@egadsibilitando o acesso a informacéo
e ao conhecimento;

» Compreender a diversidade lingiiistica cultural ecal.
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3- Conteldo Estruturante

O ensino de Linguas Estrangeiras no Brasil sofi@iay mudancas para acompanhar a
organizacao social, politica e econémica ao lorgybistoria.

Devido a isto, as propostas curriculares e asdo&igias de ensino, sdo instigadas a atender
as expectativas e demandas sociais contemporargepsopiciar as novas geracdes a aprendizagem
dos conhecimentos historicamente produzidos.

A pedagogia critica é o referencial tedrico quetesua o documento de Diretrizes
Curriculares do Estado do Parana de Lingua Esti@niglderna, por ser esta, uma abordagem que
valoriza a escola como espaco social democragsponsavel pela apropriacdo critica e historica do
conhecimento como instrumento de compreenséo dagdes sociais e para a transformacao da
realidade.

Propbe-se entdo, que a aula de Lingua Estrangemstitta um espaco para que o aluno
reconheca e compreenda a diversidade linguistodural.

A proposta adotada nas Diretrizes de LEM se baseieorrente socioldgica e nas teorias do
Circulo de Bakhtin, que concebem a lingua comaudssc

Partindo desses principios, o conteldo estruturgueesustenta as Diretrizes de LEM é o
discurso como prética social, que tratara a lirdgugorma dinamica por meio das praticas de leitura,

de oralidade e de escrita.

4- CONTEUDOS BASICOS

Inicialmente, € preciso levar em conta o princiggocontinuidade, ou seja, a manutencao de
uma progressao entre as séries considerando adfiesedes da Lingua Estrangeira ofertada, as
condicOes de trabalho existentes na escola, otprogitico-pedagogico, a articulagdo com as demais
disciplinas do curriculo e o perfil dos alunos.&evnsiderada a diversidade de géneros existeates e
especificidade do tratamento da lingua estrangeifaratica pedagogica.

Os conteudos devem ser, portanto, abordados a gdartum género, conforme as esferas
sociais de circulacdo: cotidiana, cientifica, emcalmprensa, politica, literario-artistica, prodage
consumo, publicitaria, midiatica, juridica.

Cabera ao professor selecionar um texto significgtertencente a um género, que deve ser
compreendido em sua esfera de circulagdo. Impoeai@osa quantidade de géneros trabalhados e
mais a qualidade do trabalho pedagogico com agselesionados pelo professor.

Os géneros textuais, dentro das esferas de ciémylagguirdo as seguintes indicagdes:
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1° ANO

A - Géneros Discursivos

Para o trabalho das praticas de leitura, escnitdidade e andlise linguistica, serdo adotados
como conteudos basicos os géneros discursivos rooafsuas esferas sociais de circulagcdo . Segue
uma possivel relacdo de géneros a serem trabalhados

a) Esfera Cotidiana:

Exposicao oral
Album de familia
Fotos

Cartédo pessoal

Carta pessoal

Cartéo de felicitacoes
Cartéo postal
Bilhetes

Convites
Mdusicas/cantigas
Quadrinhas
Provérbios

Receitas

Relatos de experiéncias vividas
Trava-linguas

b) Esfera Literaria/artistica

Autobiografia

Biografias

Histdérias em quadrinhos
Lendas

Letras de musicas
Narrativas basicas
Poemas

c) Esfera escolar

Exposicao oral
Cartazes
Dialogo/discusséao
Mapas

Resumo

d) Esfera da imprensa

Artigo de opinido
Caricatura

Cartum

Charge

Classificados

Entrevista (oral e escrita)
Fotos

Hordscopo



Infografico
Manchete

Noticia
Reportagens
Sinopses de filmes
Tiras

e) Esfera publicitaria

Anuncios
Cartazes
Comercial para TV
E-mail

Folder

Fotos

Slogan

Mdusicas

Parddia

Placas
Publicidade comercial

f) Esfera de producdo e consumo

Bulas

Regras de jogos
Placas
Rétulos/embalagens

g) Esfera midiatica
Chat

Desenho animado
E-mail

Entrevista

Filmes

Telejornal
Telenovelas
Torpedos

Video Clip

B - Leitura

* Tema do texto;

* Interlocutor;

* Finalidade do texto;
 Aceitabilidade do texto;
 Informatividade;

» Situacionalidade;

* Intertextualidade;

» Temporalidade;

* Discurso direto e indireto;

» Elementos composicionais do género;
* Emprego do sentido conotativo e denotativo ntotex
* Palavras e/ou expressdes que denotam ironia ermuortexto;

272
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* Polissemia;

» Marcas linguisticas: coesédo, coeréncia, fun¢c&octisses gramaticais no texto, pontuacao,
recursos graficos (como aspas, travessao,nedigo)as de linguagem);

* Léxico.

C - Escrita

* Tema do texto;

* Interlocutor;

* Finalidade do texto;

* Aceitabilidade do texto;

* Informatividade;

* Situacionalidade;

* Intertextualidade;

» Temporalidade;

* Discurso direto e indireto;

» Elementos composicionais do género;

* Emprego do sentido conotativo e denotativo ntotex

» Relacdo de causa e consequéncia entre as pat@aentos do texto;
 Palavras e/ou expressdes que denotam ironia ermortexto;

* Polissemia;

» Marcas linguisticas: coesédo, coeréncia, fun¢c&octisses gramaticais no texto, pontuacao,
recursos graficos (como aspas, travessao, nedigjo)as de linguagem;
* Processo de formacao de palavras;

» Acentuacéo grafica;

* Ortografia;

» Concordancia verbal/nominal.

D - Oralidade

 Conteudo temético;

* Finalidade;

* Aceitabilidade do texto;

* Informatividade;

» Papel do locutor e interlocutor;

» Elementos extralinguisticos: entonacéo, expraskigal, corporal e gestual, pausas...;
» Adequacao do discurso ao género;

* Turnos de fala;

* Variag6es linguisticas;

» Marcas linguisticas: coeséo, coeréncia, girggsetcao;

* Semantica;

» Adequacao da fala ao contexto (uso de conectigas, repeticdes, etc);
» Diferengas e semelhancgas entre o discurso @strgo.

2° ANO

A - Géneros Discursivos

Para o trabalho das praticas de leitura, escriédidade e analise linglistica, serdo adotados
como conteudos basicos os géneros discursivosrooafsuas esferas sociais de circulagéo. Segue

um possivel relacdo de géneros a serem trabalhados:



a) Esfera Cotidiana

Exposicao oral
Cartédo pessoal
Carta pessoal
Cartéo social
Convites

Adivinhas, anedotas
Diério

Cancdes culturais
Curriculum Vitae
Lista de compras

b) Esfera Literaria/artistica

Biografias

Contos de fadas/ contemporaneos
Histérias em quadrinhos

Letras de musicas

Narrativas (aventura, ficcao)
Romances

Textos draméticos

Poemas/ parddias

c) Esfera escolar

Exposicao oral

Resenha

Dialogo/discussao argumentativa
Mapas

Resumo

Relatos

Texto de opinido

Verbetes de enciclopédias

d) Esfera da imprensa

Artigo de opinido
Caricatura

Cartum

Charge

Classificados

Entrevista (oral e escrita)
Fotos

Hordscopo

Infografico

Manchete

Noticia

Reportagens

Sinopses de filmes

Tiras

Carta ao leitor e do leitor
Cronica jornalistica
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e) Esfera publicitaria

Anuncios
Caricaturas
Comercial para TV
E-mail

Folder

Fotos

Slogan

Mdusicas

Parddia

Placas
Publicidade comercial, institucional, oficial
Texto politico

f) Esfera de producdo e consumo

Bulas

Regras de jogos
Placas
Rétulos/embalagens

g) Esfera midiatica

Blog

Fotoblog

Home page
Reality show, Talk show
Jornais on line
Chat

Desenho animado
E-mail

Entrevista

Filmes

Telejornal
Telenovelas
Torpedos

Video Clip

B - Leitura

* Tema do texto;

* Interlocutor;

* Finalidade do texto;
 Aceitabilidade do texto;
 Informatividade;

» Situacionalidade;

* Intertextualidade;

» Temporalidade;

» Referéncia textual;
 Particulas conectivas do texto;
* Discurso direto e indireto;

» Elementos composicionais do género;
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* Emprego do sentido conotativo e denotativo ntotex

 Palavras e/ou expressdes que detonam ironia ermortexto;

* Polissemia;

» Marcas linguisticas: coesédo, coeréncia, fun¢c&octisses gramaticais no texto, pontuacao,
recursos graficos (como aspas, travessao, nedigjo)as de linguagem;

* Léxico.

C - Escrita

* Tema do texto;

* Interlocutor;

* Finalidade do texto;

* Aceitabilidade do texto;

* Informatividade;

* Situacionalidade;

* Intertextualidade;

» Temporalidade;

* Referéncia textual,

* Particulas conectivas do texto;

* Discurso direto e indireto;

» Elementos composicionais do género;

* Emprego do sentido conotativo e denotativo ntotex
 Palavras e/ou expressdes que detonam ironia ermortexto;
* Polissemia.

» Marcas linguisticas: coesédo, coeréncia, funcaaldases gramaticais no texto, pontuacao,
recursos graficos (como aspas, travessao, negrito).

D - Oralidade

 Conteudo temético;

* Finalidade;

* Aceitabilidade do texto;

* Informatividade;

» Papel do locutor e interlocutor;

» Elementos extralinguisticos: entonacéo, expreskigal, corporal e gestual, pausas...;
» Adequacao do discurso ao género;

* Turnos de fala;

* Variag6es linguisticas;

» Marcas linguisticas: coeséo, coeréncia, girggseticao;

* Semantica;

» Adequacao da fala ao contexto (uso de conectigas, repeticdes, etc);
* Diferengas e semelhancas entre o discurso oresaito.

A analise lingliistica acontecera tendo em vistee@ssidade que cada texto apresenta, e
acompanha todo o trabalho pautado pelos génertsatexN&ao acontece de forma isolada, mas
ocorre naturalmente conforme os textos trabalhados.

N&o existe uma escolha formal da gramatica, mas €eve estar subordinada ao

conhecimento discursivo, ou seja, reflexdes gramaiatidevem ser decorrentes de necessidades

especificas dos alunos, a fim de que se express@onstruam sentidos com 0s textos.
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5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A lingua estrangeira moderna deve ser trabalhgutir do entendimento de que ela nao é
apenas um instrumento de comunicacdo, mas quesittala é possivel entender o mundo, construir
significados e transforma-los.

De acordo com o contetdo estruturante “Discumsnccpratica social”, o ponto inicial da
aula de Lingua Estrangeira Moderna sera o textmaVernao verbal.

Os textos em suas formas mais diversas devemmaksamos em todos 0s seus componentes:
sua fungéo, distribuicdo e grau de informacdesirses coesivos, intertextualidade, coerénciare po
altimo a graméatica em sua forma real. A gramatiga pode ser abandonada, mas ndo deve ser
priorizada.

E importante diversificar textos e analisar os &ius géneros, como cita Bakhtin (1997, p.
279) “... géneros de discurso sdo os enunciados dogyiatees de uma ou doutra esfera da
atividade humana e estas esferas de utilizacadrdmd, elaboram seus tipos relativamente através
de enunciado’ Sdo os géneros do discurso que organiza as felassso o aluno deve ter acesso a
varios géneros de textos: publicitarios, jornaltsi literarios, informativos, se opiniéo, etc.

O objetivo principal deve ser o de interagir derfa critica com textos verbais e nao verbais,
a fim de que explore os mesmos e os vincule comauglie o cerca.

O trabalho com os textos devera ser feito de fopnadblematizadora, para que os alunos
ampliem seus conhecimentos e percebam atravéesatiseam da critica, todas as implicacfes sociais,
historicas e ideologicas impressas nele.

Os conteudos especificos contemplam diversos gé€ndiscursivos, além de elementos
linguistico-discursivos, tais como: unidades lisgidtas que se configuram como as unidades de
linguagem, derivadas da posicao que o locutor exeecenunciado; tematicas que se referem ao
objeto ou finalidade discursiva.

No ato da selecdo de textos, propfe-se analisafeasentos linguistico-discursivos neles
presentes, na medida em que apresentem possibdiddd tratamento de assuntos diversos,
adequados a faixa etaria e que contemplem os sstsalos alunos. E importante também que os
textos abordem os diversos géneros textuais e ppesentem diferentes graus de complexidade da
estrutura linguistica.

Sera dada sempre que possivel aos alunos a adpadanpara participar da escolha das
tematicas dos textos, uma vez que um dos objefijastamente possibilitar formas de participacéo
que permitam o estabelecimento de relacdes en@iesaqdividuais e coletivas. Por meio dessa
experiéncia, os alunos poderdo compreender a wc&olentre auto-interesse e interesses do grupo.
Além disso, esta iniciativa podera levar a escotfeasonteddos mais significativos porque resultam

da participacéo de todos.
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Outro ponto a ser destacado é a atencdo, no mondenescolha de textos, para que 0s
mesmos nado reforcem uma visdo monolitica de cuyltunaitas vezes abordada de forma
estereotipada. Os contetudos dos textos devem izg@bids resultados pretendidos nas diferentes
séries de acordo com os objetivos especificos ptopmo planejamento do professor.

Os conteudos basicos estéo divididos em duasspagegéneros discursivos e 0s conteddos
das préticas de leitura, oralidade, escrita e disanlinglistica. Como o curso tera a duracdoaie d
anos, com carga horaria equivalente a 320 h, egsof elaborara seu Plano de Trabalho Docente,
dosando os contetdos conforme 0 ano sempre adasutaom o conteudo estruturante.

E importante destacar que seré efetivado o clwrica plano de trabalho docente (PTD)
onde os conteudos basicos serdo desdobrados estidositespecificos, esse, de fato trabalhados em
sala de aula. O plano é, portanto, o lugar da @viaQdividual de cada professor. Nele serdo
construidas as abordagens contextualizada histésioaial e politicamente, de modo que os
contetdos facam sentido para seus alunos nas abvezalidades regionais, culturais e econémicas,
contribuindo com sua formacao cidada. O plano aleatho docente €, portanto, o curriculo em acgéo,
€ a expressdo singular e de autoria (de cada parjeda concepc¢do curricular construida nas
discussbes coletivas.

O papel do professor na problematizacdo dos é&fasadamental, pois pela maneira que ele
encaminha a leitura em sala de aula, é que séalaos alunos, possibilidades de questionamentos,
de oposicédo ou de submissdo em relacdo as id@psgpas nestes textos.

Conforme Coracini ( 2003, p.280 )"...a criticidadada tem a ver com o tipo de texto,mas
com a atitude problematizadora daquele que |1é esgeavolve”.

E importante que os alunos percebam que os tsfitbsonstrucdes sociais, 0s quais ele deve
aceitar, rejeitar ou reconstruir, a partir de quagrias conclusoes.

Mas para que haja essa interacdo com o textopkescindivel o conhecimento linguistico,
para que se possa fazer uma relacdo com os cormosnjd adquiridos. E nesse momento, o
conhecimento gramatical torna-se importante, naidaedm que lhe permite o entendimento dos
significados possiveis das estruturas apresentadas.

O professor deve valorizar o conhecimento de munds experiéncias dos alunos, por meio
de discussdes dos temas abordados. Recomendalsemespus pressupostos, formular hipéteses,
criar situacdes que ajudem os alunos a constrigrgectativas quanto ao sentido possivel dos textos
estudados.

O aluno, agente do processo pedagdgico, devadeagado pelo professor a buscar respostas
e solucdes aos seus questionamentos, necessidatkssi@s relativos a aprendizagem.

Além do livro didatico, serd disponibilizado adsrms, dicionérios, livros paradidaticos,

videos, DVDs, fitas de audio, CDs, internet, etc.
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Tendo, portanto, como Contetdo Estruturante oubésccomo Prética Social, as préticas
discursivas da oralidade, leitura e escrita semabathadas seguindo a abordagem tedrico-
metodoldgica apresentada nas DCESs, as quais sBadaquiadas a realidade da comunidade escolar a
gue esta Proposta Pedagdgica Curricular se destina.

Sendo assim, percebe-se a necessiltade destacar os pontos a serem observados no que
diz respeito a cada uma das praticas discursiv@siigadas nos Conteludos Basicos:

Leitura:

- Serdo propiciadas praticas de leitura de texeadiférentes géneros, considerando os conhecimentos
prévios dos alunos.

- O trabalho com os textos escolhidos serdo entwtos a partir de discussoes e reflexdes sobre:
tema, intencdes, intertextualidade, aceitabilidadfarmatividade, situacionalidade, temporalidade,

vozes sociais e ideologia.

Escrita:

- A producéo textual sera planejada a partir damikeicdo do tema, do interlocutor, intencdes,
intertextualidade, aceitabilidade, informatividadsifuacionalidade, temporalidade e ideologia,
estimulando a ampliacéo de leituras sobre o temgémero propostos.

- A producéo do texto terd as orientacdes do psofede modo a auxiliar o aluno, ndo s6 na escrita
como na reescrita textual, fazendo a revisao dpsr@@ntos das idéias, dos elementos que compdem
0 género; além de conduzir o educando a uma refléaé elementos discursivos, textuais, estruturais
e normativos.

- Seréa estimulada a producao escrita em difergétesros.

Oralidade:

- Serdo organizadas formas de apresentar os f@xtdszidos pelos alunos, observando-se o contexto
social de uso do género oral selecionado.

- Seréo preparadas apresentacdes orais de mogtneaexas marcas linguisticas tipicas da oralidade
em seu uso formal e informal.

- Seréa estimulada a contacéo de historias de difssgéneros.

Andlise Linguistica:

- A analise linglistica ndo se dara de forma isplag@m tdo pouco sera o ponto de partida das aulas
de Lingua Espanhola do CELEM. Ela acontecera tesrdovista a necessidade de cada texto

apresentado ao aluno, acompanhando todo o trapalhiado pelos géneros textuais.
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- Diante de tudo isso, podemos entender que a megid o aluno se aproxima de outra lingua e de
outra cultura, ele compreendera a lingua como ajge se constroi e é construido por uma

determinada comunidade. Dessa forma, o conhecingentwutra cultura colabora para elaboracéo da
consciéncia da propria identidade, pois 0 alun@egue perceber-se também como sujeito histérico e

socialmente constituido.

6. AVALIACAO

A Avaliacdo nao pode se resumir apenas ao confmeittal e estatistico; atribuicdo de notas
que servirdo para tomadas de decisdes, avancaenmgde em determinadas disciplinas, acabando por
ser o guia de acédo do professor. E muito menoxa@#undida como disciplinadora, como cita
Freitas:

A Avaliacdo ndo se restringe a instrumentos de ¢dedimas acaba sendo configurada como
instrumento de controle disciplinar, de afericAatieides e valores dos alunos ( 1995, p.63)

A Avaliacdo deve subsidiar o diagna@stita situacdo em que se encontra o individuo,
oferecendo recursos para reorienta-lo a uma aapelin satisfatoria, pois como cita Luckesi (1996,

p.165)"Avaliar significa identificar impasses e bassolucdes”.

Avaliar é refletir sobre uma determinada realidadeartir de dados e informacdes, e emitir
um julgamento que possibilite uma tomada de decii@ é o mesmo que medir, pois medir €
apenas descrever uma realidade, ou seja, obtes dadtormacdes sobre ela.

E a Avaliagdo que vai permitir que fagcamos sugest@ecaminhamentos e também a tomada
de decisbes coerentes.

Segundo Vasconcelos:

A Avaliacdo deve ser um processo abrangente daéegia humana, que implica uma
reflexd@o critica sobre a prética no sentido dearag#us avancos e possibilitar uma tomada de
decisdes, acompanhando a pessoa em seu processsamento (1998, p.43)

A medida limita-se a constatar uma realidade,taratados e informacdes. Para se fazer uma
Avaliacao, dados e informagdes s&o importantesa Baté-los necessitamos de instrumentos de
Avaliacdo que sao recursos e meios que utilizarams gdcancar determinados objetivos.

A escolha e a construcdo desses meesend ser orientadas pelos objetivos que
determinamos.

A avaliacdo da aprendizagem em Lingua Estrangeodekha deve superar a concep¢ao de
mero instrumento de medicdo da apreensdo de castevidto que se configura como processual e,
como tal, objetiva subsidiar discussdes acercalifiasldades e avancos dos alunos, a partir de suas

producdes.
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De fato, o envolvimento dos alunos na construc¢asigiuificado nas préticas discursivas sera
a base para o planejamento das avaliacbes de @ageith.

Cabera ao professor avaliar todo o envolvimentcaldmo em sala de aula, sua interacdo
verbal a partir dos textos, com o0s outros alunosy © professor, sua consideragfes, criticas e
andlises.

A partir das constru¢des dos alunos, o processiiativa deve considerar que os erros dos
mesmos sao inerentes ao processo de construcaontiectmento. Detectando as dificuldades, o
professor podera planejar e propor outros encamiahtos necessarios a melhoria da aprendizagem
do aluno.

De acordo com a Lei N° 9394/96 (Lei de DiretrizeBases da Educacgéo), quando trata da
Avaliacdo na Educacao Basica no Artigo 24, incisai¥: “A verificacdo do rendimento escolar

observara o seguinte item:

a) Avaliacdo continua e cumulativa do desempenhalaimo, com prevaléncia dos aspectos
gualitativos sobre os quantitativos, e dos resaftaab longo do periodo sobre o de eventuais
provas finais...(LDB ,1996 , p.11)

Dentro de todo o processo ensino e aprendizagé&waléacao pode ter a funcado Diagnostica,
Formativa ou Somativa:

. Avaliacdo Diagnéstica: antecede a elaboracdo denajeto, de uma unidade ou de
uma aula. Ela fornecera dados sobre o contextouenodrabalho pedagdégico ira se realizar,
bem como sobre os sujeitos que participardo desdmllho e em que nivel estd os
acontecimentos dos mesmos.

. Avaliacdo Formativa: ajuda a captar os avancos alifeuldades que forem se
manifestando ao longo do processo, ainda em terapmrdar providéncias para afastar as
dificuldades percebidas. Sua funcdo € a de inforseanpre o que estd acontecendo. Os
resultados desse tipo de Avaliacdo nos mostramcasaiglade de rever nossos planos, de
fazer mudancgas em algumas decisGes tomadas amienity.

. Avaliagdo Somativa: acontece ao final de um trabattesenvolvido (unidade,
bimestre, semestre...). A Avaliacdo Somativa prpaee com o resultado final, o produto
alcancado.

As trés funcbes da Avaliacdo sao ipethdentes, dependem uma das outras e se completam
entre si, porém cada uma é usada no momento @TiON&IS OU Menos énfase que a outra, de acordo

com a necessidade.

Na realidade, acaba-se por usar osiprés de Avaliacdo, pois, pesquisa-se 0s alumsjue
medida esta o conhecimento, a escola ( Diagndsacampanha-se todo o processo para se evitar
gue falhas prejudiguem o sucesso de todo o tralfafarmativa ); e verifica-se o resultado final
obtido apds toda a realizagdo do trabalho, e asrmt mensuragfes que foram atribuidas ao mesmo

(Somativa).
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De acordo com a instrugéo 019/2008 — SUED/SEEDyadi@cao e Recuperagéo de Estudos
observardo os seguintes itens:

. 6.1- Os resultados das atividades avaliativas samabsados durante o
periodo letivo, pelo aluno e pelo professor, olmero 0s avancos e as necessidades
detectadas, para o estabelecimento de novas agdegduicas.

. 6.2- A recuperacédo de estudos é direito dos alundependentemente
do nivel de apropriacdo dos conhecimentos e dar-de- forma permanente e
concomitante ao processo ensino e aprendizagem.

. 6.3- A recuperacdo sera organizada com atividaggsfisativas, por
meio de procedimentos didatico-metodoldgicos difieaslos anotados em Livro
Registro de Classe.

. 6.4- A avaliacdo da aprendizagem tera os registeorotas expressos
em uma escala de 0,0 (zero virgula zero) a 10 0\degula zero).
. 6.5- Os resultados das avaliagGes dos alunos deser&egistrados em

campo proprio no SERE/WEB, a fim de que sejam asadgs a regularidade e
autenticidade de sua vida escolar. (As escolasaqua nao estiverem integradas ao
SERE/WEB deverao registra-los em livro proprio).

. 6.6- A promocao € o resultado da avaliagdo do &iamento escolar
do aluno, aliada a apuracéo da sua frequiéncia.

. 6.7- Nos cursos do CELEM a promocéo sera ao fiealadla ano letivo.

. 6.8 Na promocao e certificacdo de conclusdo a miiih minima
exigida é de 6,0 (seis virgula zero), conformespalto na Resolucdo 3794/2004.

. 6.9- Os alunos do CELEM que apresentarem frequéniciama de 75%

do total de horas letivas e a média anual iguauperior a 6,0 (seis virgula z¢serao
considerados aprovados ao final do ano letivo.

. 6.10- Serdo considerados retidos ao final do atiol®s alunos que
apresentarem:

. freqUéncia inferior a 75% do total de horas letivadependentemente
do aproveitamento escolar;

. Il. freqUéncia igual ou superior a 75% do totalhdeas letivas e media
inferior a 6,0 (seis virgula zero).

. 6.11- Nos cursos do CELEM serdo registradas mépiasidioma

cursado, que corresponderdo as avaliacOes indigidaalizadas através de diversos
instrumentos avaliativos adotados, aos quais, atmigimente, o aluno submeter-se-4,
respeitando o sistema de avaliagdo adotado pelbedstimento de ensino.

Ao se observar que a Avaliacdo € o ponto de padidaponto de chegada de qualquer
trabalho pedagdgico, e tem-se nesse entremeiautndmaminho a ser percorrido, constata-se que néo
h& como se prender a apenas a uma funcéo da Aaliac

O Colégio Estadual Emilio de Menezes, com base e@iade Diretrizes e Bases para a
Educacdo Nacional, nas Diretrizes Curriculares tfais para a Educacdo Profissional, para o
Ensino Médio e para o Ensino Fundamental e aindaDeetrizes Curriculares do Parana, vé a
educacdo como um processo continuo e formativo, spiedesenvolve na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, na sociedadeesc@a. Por isso quer proporcionar a seus alunos
uma educacao que tem por objetivo formar um cidag@isciente e responsavel, capaz de atuar em

todos os segmentos da sociedade.
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Para que isto aconteca com sucesso, a participlsipais e/ou responsaveis na vida escolar
dos filhos € indispensavel, bem como a orientacacoenpanhamento dos professores. Durante cada
bimestre, o professor estabelecera as formas dex@a@ que utilizara para perfazer os 10,0 (dez)
pontos.

A avaliagdo é realizada, atribuindo 5,0 pontostikela a testes, atividades, trabalhos...e 5,0
pontos de uma avaliacdo bimestral, e a recuperada@dga no valor de 10,0 de acordo com o que
consta no PPP do Colégio.

E imprescindivel os professores terem clara a igéfinde Avaliacio, os tipos que precisam
utilizar em cada situacgéo, a finalidade real dasmaes, o que desejam através delas e a necessidade
de retomada. A funcdo da Avaliacdo deve ser a deng@rer o desenvolvimento do aluno,

diagnosticar suas dificuldades através das Avamco

A Avaliacdo da Aprendizagem oferece suporte patanzgada de decisdo e a melhoria da
qualidade de ensino, através da andlise das agdeesenvolvimento e a necessidade de mudancas

constantes.

Avaliacdo: 1° Ano Mdédulo Bésico

De acordo com a abordagem tedrico-metodologicayasiagdo se dard em cada uma das
praticas discursivas, procurando observar os igd@xo, levando-se em consideracdo o grau de

profundidade a ser exigido em cada um deles, delaoom a realidade da turma

* Leitura

Espera-se que o aluno:

- Realize leitura compreensiva do texto

- ldentifique o tema

- ldentifique a idéia principal do texto

- Localize informag8es implicitas e explicitas nadex

- Deduza o sentido das palavras e/ou expressoefiradparontexto

- Perceba o ambiente e o argumento no qual circgémnero

- Reconheca palavras e/ou expressdes que denotéenarbamor no texto
- Compreenda as diferencas ocorridas do uso de palafou expressdes no sentido
conotativo e denotativo

- Analise as inten¢Ges do autor

- ldentifique e reflita sobre as vozes sociais preseno texto

- Posicione-se argumentativamente

- Amplie seu Iéxico

e Escrita
Espera-se que o aluno:
- Expresse as idéias com clareza
- Elabore/reelabore textos de acordo com o encamiehto do professor
- Diferencie o contexto de uso da linguagem forenalformal
- Use recursos textuais como: coeséo, coerénbmamatividade etc
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- Utilize adequadamente recursos linguisticos copmmtuacdo, uso e funcdo do artigo,
pronome, numeral, substantivo etc

- Use apropriadamente os elementos discursivogaexiestruturais e normativos

e Oralidade

Espera-se que o aluno:

- Utilize o discurso de acordo com a situad@@roducao(formal/informal)

- Apresente suas idéias com clarezzéowia, mesmo que na lingua materna

- Utilize adequadamente entonacao, gmgestos etc

- Organize a sequéncia de sua fala

- Exponha argumentos

- Compreenda os argumentos no disalwsmutro

- Participe ativamente dos diadlogowtos, discussdes, quando necessario na linguamaate

- Utilize conscientemente expressdes fac@osporais e gestuais, pausas e entonagao nas
exposicdes orais, entre outros elementos extrdBtigas.

Avaliacdo: 2° Ano Mdodulo Basico

De acordo com a abordagem tedrico-metodologicayasiagdo se dard em cada uma das
praticas discursivas, procurando observar os igd@xo, levando-se em consideracdo o grau de

profundidade a ser exigido em cada um deles, delaoom a realidade da turma.

Leitura

Espera-se que o aluno:

- Realize leitura compreensiva do texto

- Identifique o tema

- Identifique a idéia principal do texto

- Localize informacgdes implicitas e explisite texto

- Deduza o sentido das palavras e/ou expesssartir do contexto

- Perceba o ambiente e o argumento no greailaio género

- Reconheca palavras e/ou expressfes quéedeironia e humor no texto

- Compreenda as diferencas ocorridas do wesqalavras e/ou expressdes no sentido
conotativo e denotativo

- Analise as intencdes do autor

- Identifique e reflita sobre as vozes sacesentes no texto
- Posicione-se argumentativamente

- Amplie seu léxico

Escrita

Espera-se que o aluno:

- Expresse as idéias com clareza

- Elabore/reelabore textos de acordo comcammhamento do professor

- Diferencie o contexto de uso da linguagiEmmal e informal

- Use recursos textuais como: coeséo, coéntormatividade etc

- Utillize adequadamente recursos linguisticomo: pontuacdo, uso e funcdo do artigo,
pronome, numeral, substantivo etc

- Use apropriadamente os elementos disclgserxduais, estruturais e normativos
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Oralidade

Espera-se que o aluno:

- Utilize o discurso de acordo comtaagao de producao(formal/informal)

- Apresente suas ideias com clareza, coerfmesmo que na lingua materna

- Utilize adequadamente entonacao, pausagmgetc

- Organize a sequéncia de sua fala

- Exponha argumentos

- Compreenda os argumentos no discurso dao out

- Participe ativamente dos dialogos, reladas;ussdes, quando necessario na lingua materna

- Utilize conscientemente expressdes fac@osporais e gestuais, pausas e entonagao nas
exposicoes orais, entre outros elementos extrditigos.

OBS: A partir de 2014, o Sistema de Avaliacdo do CEEK $emestral, composto pela
somatoria de 5,0 (cinco virgula zero) referentataddades avaliativas realizadas durante o trireest
mais a nota 5,0 resultante de uma avaliacdo egpritaa), totalizando a nota final 10,0 (dez viegul
zero).

A recuperacdo de conteudos sera organizatiaatwidades significativas, por meio de

procedimentos didatico-metodoldgicos diversificasmsdecorrer do trimestre.

Sera considerado aprovado o aluno que apeesiaquéncia igual ou superior a 75%
(setenta e cinco por cento) do total da carga f@odéar periodo letivo e média anual igual ou superio
a 6,0 (seis virgula zero), resultante da médianatita dos trimestres nas respectivas disciplinas,
como segue:
MA=1°T+2°T+3°T >6,0
3
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17.2- PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR
LEM - FRANCES

1- Apresentacao da disciplina

A educacédo publica no Brasil vem cada vez maishendo um grande numero de
alunos de diversas classes sociais, 0 que naerérmtié em nosso municipio.

Como também nos alerta a Resolucao n° 3904/20@8 de agosto de 2008, acerca da

“importancia que a aprendizagem de Linguas EstieagyModernas (LEM) tem
no desenvolgitto do ser humano quanto a compreensao de valmizgs e a
aquisicao daleecimento sobre outras culturas (SUED/SEE#D, 2008

Para isto foi analisado o CELEM - que desde 198%a Resolucdo n° 3546 da
Secretaria de Estado da Educacéo, vem atendenmitm@durede estadual em todo o estado, porém em
seu primeiro momento atendia somente nos municgedge dos Nucleos Regionais de Educacao,
assim se reunia discentes de diversas escolas dilmgas em turma da mesma faixa etaria para se
realizar o curso da Lingua Estrangeira escolhidtagdano, sendo este reconhecido pela Secretaria de
Estado da Educacdo. Assim, as escolas que jassimeofertando uma Lingua Estrangeira na grade
curricular, os alunos da mesma poderiam optar ptraacno CELEM e enriquecendo seu curriculo
escolar.

O ensino de Lingua Estrangeira se justifica pbletivo de desenvolver as praticas de
oralidade, leitura e escrita, com isso o desenwwntio deve ser entendido como a progressiva
capacidade de realizar a adequacao do ato verlséagbes de comunicacdo, porém sabendo que a
comunicacdo ocorre por meio de textos, pode-ser dipe o objetivo da Lingua Estrangeira
corresponde ao desenvolvimento da capacidade deizire compreender textos nas mais diversas
situacbes de comunicacdo, desse modo os alunosideeeeber um bom dominio de competéncia
sociolingiistica, de competéncia discursiva e depsiéncia estratégica, elementos basicas da meta

de trabalho. Sendo assim

“um dos objetivos da Lingua Estrangeira Modernaetap envolvidos no proces-
so pedagégicafa@ uso da lingua que estao aprendendo emd@isisgignifi-
cativas, relevemtisto €, que ndo se limitem ao exercicio demera pratica de
formas linglisticdescontextualizadas. Trata-se da incluséalsdoialuno nu-
ma sociedade nbazidamente diversa e complexa através do comgiroerdo
mutuo.” (DCEsG(D)

Tendo base nesses itens anteriores ofertaremosso @Ga francés, com o intuito de
ajudar os alunos a se desenvolverem, adquirirers cmaihecimentos e aprenderem sobre culturas,

histéria, entre outros assuntos, mantendo a irteregm outras disciplinas.
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Em 2005, atendendo a interesses politico-econémiicosancionada a Lei 11.161 de
05 de agosto de 2005, que decreta a obrigatoriedtdeoferta da lingua espanhola nos
estabelecimentos da rede publica que ofertam ensé@udo. A lingua inglesa, considerada universal,
e portanto necessaria ja esta inserida na matnicalar do ensino fundamental e médio, sendo por
essa razdo, estudada ao longo da formacéo do &arém observa-se hoje que apenas essa lingua ja
ndo € o suficiente, pois limita, de certa formdpranacéo do individuo, tanto no ambito cultural
quanto profissional.

O Curso de Lingua Francesa €, hoje, procurado parsas razdes, sejam elas
profissionais ou pessoais. Por ser de origem latmao o Portugués, quando estudada, permite uma
melhor compreensdo da lingua materna. Ela é fatadavarios paises e para quem quer ter um
diferencial em seu curriculo ou enveredar-se padccatdo da hotelaria e turismo, o idioma torna-se
indispensavel.

Precisa-se, portanto, pensar no ensino e na apegein das Linguas Estrangeiras
Modernas em termos de formacdo mais abrangentes, ven que uma lingua é o veiculo de
comunicacao de um povo por exceléncia e sdo atdésia forma de expressar-se que esse povo
transmite sua cultura, suas tradicbes, seus caonbatis. E necessario entender a comunicagdo como
uma ferramenta imprescindivel no mundo moderno, estas a formacado profissional, académica
ou pessoal, devendo essa ser a grande meta do dediiinguas Estrangeiras Modernas.

Destacam-se alguns principios educacionais quetaneesta escolha:

- 0 atendimento as necessidades da sociedade qmraea brasileira e a garantia da
equidade no tratamento da disciplina de LinguaaBg&ira Moderna em relacdo as demais
obrigatdrias no curriculo;

- 0 resgate da funcéo social e educacional do emsEringua Estrangeira no curriculo
da Educacéao Basica;

- “o respeito a diversidade (cultural, identitarimguistica), pautado no ensino de
linguas que nao priorize a manutencao da hegemaohiaal.” (DCEs, 2009)

Partindo desses principios, a pedagogia criticaefavencial tedrico que sustenta as
Diretrizes Curriculares de LEM, e por conseguirsia €roposta pedagogica Curricular, por ser esta a
tbnica de uma abordagem que valoriza a escola @spaco social democratico, responsavel pela
apropriacdo critica e histérica do conhecimento @wanstrumento de compreensdo das relacdes
sociais e para a transformacédo da realidade, salmpreda aprendizagem de uma lingua estrangeira,
assim como a materna é um direito de todos os &adassim sendo, da escola a obrigacédo de
desenvolver o aprendizado.

A proliferacdo de cursos particulares é evidéndarac comprovando que a

aprendizagem de uma segunda lingua deve garardiuao a capacidade de desenvolver processos
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sociais, criando significados por intermediariosutibzacdo de habilidades comunicativas. Sendo na
escola tratado por meio de conteudos a selecaomecimento através dos regimes sécio-politico,
religido, familia, trabalho, quanto as caracterdstisociais e culturais do publico escolar, alésy do
fatores especificos do sistema como os niveis sia@rentre outros. “Além desses fatores, estdo os
saberes académicos, trazidos para os curriculadaess e neles tomando diferentes formas e

abordagens em funcéo de suas permanéncias e traag@es.” (DCEs - 2009) Ent&o o

“fato de se identificarem condicionamentos histigie culturais, presentes no for-
mato disciplirdg nosso sistema educativo, ndo impede a pérgpaterdisci-
plinar. Tal ppectiva se constitui, também, como concepcacade educacao

e, portantotédasecessariamente condicionada ao formato disgipbu seja, a
forma como o ceanimento € produzido, selecionado, difundido e f@jeado em
areas que diatogmas gque constituem-se em suas especificida@@SEs,2009)

Busca-se, dessa forma, estabelecer Lingua estrangeiderna e resgatar a funcao
social e educacional desta disciplina na EducagicB, através de um ensino de lingua pautado

pelo interacionismo socio-discursivo que concebegauia como discurso.

2- Contelidos Estruturantes e Conteludos Basicos
2.1 - Conteudos Estruturantes

O conteudo estruturante da Lingua Estrangeiradésaurso como pratica social de

leitura, escrita e oralidade, permeados pela anktiguistica.

2.2 - Conteudos Basicos

Incluimos no ensino de Lingua Francesa, em tadagries, os conteudos relacionados
aos aspectos da histéria e da cultura afro-bresikeidos povos indigenas de acordo com a Lei n°
11.645 de 10 de margo de 2008, ampliando esteslosstas contribuigdes culturais, sociais e
econdmicas desses dois grupos étnicos e sua iafu@n contribuicbes na formacdo da lingua
francesa.

1° ANO
A - Géneros Discursivos

Para o trabalho das praticas de leitura, eschitdidade e andlise lingulistica, serdo adotados
como conteudos basicos os géneros discursivosrooafsuas esferas sociais de circulacdo. Segue-se
a relacao de géneros a serem trabalhados:

a) Esfera Cotidiana:

- exposicao oral e trava-lingua; - bilhete®rvites;
- dlbum de familia, fotos; - musicas / cgasi
- cartdo pessoal e postal, - quadrinhagegpbios;

- lista de compra e receitas.



290

b) Esfera Literaria / Artistica:

- biografias e autobiografia; - narrativasibas e poemas;
- histérias em quadrinhos e letras de musicas.

c) Esfera Escolar:
- exposicao oral, dialogo/discussao;
- cartazes, mapas e resumo.

d) Esfera da imprensa:

- artigos de opinido; - fotos, horoscopgmafico;
- caricatura, cartum, charge, tiras; - matgheoticias, reportagens;
- classificados e entrevistas (oral e escrita; - sinopses de filmes.

e) Esfera publicitaria:
- e-mail; - folder, slogans, fotos;
- musicas, parédia, - placas, publicidade exaial;
- anuncios, cartazes, comercial para TV.

f) Esfera de producdo e consumo:
- bulas, placas, rétulos / embalagens.

g) Esfera midiatica:

- chat, e-mail, torpedos; - telejornal, enista,;
- desenho animado; - telenovelas, filmedewiclipe.
B - Leitura

- tema do texto; - situacionalidade;
- interlocutor; - intertextualidade;
- finalidade do texto; - temporalidade;
- aceitabilidade do texto; - discurso tdire indireto;
- informatividade,; - elementos composieis do género;

- emprego do sentido conotativo e denotativoexto;

- palavras e/ou expressfes que denotanaisohumor no texto;

- polissemia;

- marcas linguisticas: coesao, coeréncigzda das classes gramaticais no texto, pontua-

¢ao, recursos graficos (conaastravessao, negrito, figuras de linguagem);
- léxico.

C - Escrita
- tema do texto; - situacionalidade;
- interlocutor, - intertextualidade;
- finalidade do texto; - temporalidade;
- aceitabilidade do texto; -atisso direto e indireto;
- informatividade; - elementos composieis do género;

- emprego do sentido conotativo e denotativoexto;
- relacdo de causa e consequéncia entrar&s @ elementos do texto;

- palavras e/ou expressfes que denotanaisohumor no texto;
- polissemia;
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- marcas linguisticas: coesédo, coeréncigdo das classes gramaticais no texto, pontua-
¢éao, recursos graficos (conpaastravessao, negrito, figuras de linguagem);
- processo de formacéo de palavras;
- acentuacao grafica,
- ortografia;
- concordancia verbal/nominal.

D- Oralidade
- contelido tematico; - aceitabilidade do texto;
- finalidade; - informatividade;

- papel do locutor e do interlocutor;

- elementos extralinguisticogneacao, expressoes facial, corporal e gestuasasay
- adequacéo do discurso ao género;
- turnos de fala;
- variages linguisticas;
- marcas linguisticas: coeséo, coeréncimsyirepeticao;
- semantica;
- adequacéo da fala ao contexto (uso dectivns, girias, repeticdes, etc)
- diferengas e semelhancgas entre o discwed@ escrito.

2° ANO
A - Géneros Discursivos

Para o trabalho das praticas de leitura, escnitdidade e andlise linguistica, serdo adotados

como conteudos basicos os géneros discursivosrooafsuas esferas sociais de circulacdo. Segue-se
a relacdo de géneros a serem trabalhados:

a) Esfera Cotidiana:
- exposicao oral,
- cartdo pessoal, carta pessoal e cartdo social
- convites, adivinhas, anedotas;
- diario, cancdes culturais, curriculum vitae.

b) Esfera Literaria / Artistica:
- biografias;
- conto de fadas / contemporaneos / historag@adrinhos;
- letras de musicas, narrativas (aventuraaéizcromances;
- textos dramaticos, poemas / parédias.

c) Esfera Escolar:
- exposicao oral, didlogo/discussédo argumeraati
- resenha, resumo, relatos, texto de opiniéo;
- verbetes de enciclopédias.

d) Esfera da imprensa:
- artigos de opiniao;
- caricatura, cartum, charge, tiras;
- classificados, entrevista (oral e escrita);
- infografico, manchete, noticias, reportagens;
- carta ao leitor ao leitor e do leitor, cr@jornalistica;
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e) Esfera publicitaria:
- anuncios e caricaturas;
- comercial para TV, e-mail,
- folder, fotos, slogan;
- musicas, parodias;
- placas, publicidade comercial, instituciomdicial;
- texto politico.

f) Esfera de producdo e consumo:
- regras de jogos e placas.

g) Esfera midiatica:
- blog, fotoblog, home page;
- reality show, talk show;
- jornais on line, chat, e-mail;
- entrevista, filmes, video clipe.

B - Leitura
- tema do texto; - situacionalidade;
- interlocutor; - intertextualidade;
- finalidade do texto; - temporalidade;
- aceitabilidade do texto; - referéncieual;
- informatividade; - particulas conectivao texto;
- discurso direto e indireto; - elemertomposicionais do género;

- emprego do sentido conotativo e denotativoexto;

- palavras e/ou expressfes que denotanaisohumor no texto;

- polissemia;

- marcas linguisticas: coesao, coeréncigzda das classes gramaticais no texto, pontua-
¢ao, recursos graficos (conaastravessao, negrito, figuras de linguagem);

- |éxico.
C - Escrita
- tema do texto; - situacionalidade;
- interlocutor; - intertextualidade;
- finalidade do texto; - temporalidade;
- aceitabilidade do texto; -aréincia textual;
- informatividade; - particulas conectivao texto;
- discurso direto e indireto; lereentos composicionais do género;

- emprego do sentido conotativo e denotativoexto;

- palavras e/ou expressfes que denotanaisohumor no texto;

- polissemia;

- marcas linguisticas: coesao, coeréncigzda das classes gramaticais no texto, pontua-
¢ao, recursos graficos (conmaastravessao, negrito);

D- Oralidade
- conteudo tematico; - aceitabilidade do texto;
- finalidade; - informatividade;

- papel do locutor e do interlocutor;
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- elementos extralinguisticogneacao, expressoes facial, corporal e gestuasasay
- adequacéo do discurso ao género;
- turnos de fala;
- variages linguisticas;
- marcas linguisticas: coeséo, coeréncimsyirepeticao;
- semantica;
- adequacéo da fala ao contexto (uso dectivns, girias, repeticdes, etc)
- diferengas e semelhangas entre o discwed@ escrito.

3- Metodologia da disciplina

De acordo com DCE de 2009, acredita-se que

“o trabalho com a Lingua Estrangeira em sala de pautte do entendimento do papel
das linguas rsa&iedades como mais do que meros instrumentasedso a in-
formacéo: as liag estrangeiras sao possibilidades de conhegeessar e trans-
formar modos déemder o mundo e de construir significados”.

Nas aulas de Lingua estrangeira Moderna temos pamto de partida o texto verbal e
nao-verbal, como unidade de linguagem em uso, @dexto € a Unica forma e necessaria de se
aprender, porque a “gramatica é constitutiva ddoteg o texto é constitutivo da atividade da
linguagem. Tudo o que nos deve interessar no edfadbngua, culmina com a exploragdo das
atividades discursivas” (Antunes, 2007 apud DCB692

Um aspecto importante em relacdo ao ensino dguhirEstrangeira Moderna é
articulacdo com as demais disciplinas do curri@doa relacionar os varios conhecimentos. Nao
significa ter de desenvolver projetos com inumeiasiplinas, mas fazer o aluno perceber que alguns
contetdos de disciplinas diferentes podem estacioglados com a Lingua Estrangeira. Tendo como
exemplo a disciplina de Geografia que pode es®araclocalizagcdo e compreensdo de textos
literarios. As atividades serdo trabalhadas arpdetitextos e envolverao praticas e conhecimentos
mencionados, de modo a proporcionar ao aluno ¢oeslipara assumir uma atitude critica e
transformadora com relag&o ao discurso apresentado.

Conforme o contetudo estruturante o discurso cqratica social, as praticas
discursivas da oralidade, leitura e escrita semabathadas seguindo a abordagem tedrico-
metodoldgica apresentada nas DCEs, as quais séadaptadas a realidade da nossa comunidade
escolar.

Sendo assim, para cada texto escolhido verbafotverbal, percebe-se a necessidade
de se destacar os pontos a serem observados ndizgm respeito a cada uma das praticas

discursivas ja elencadas nos Conteudos Basicos.
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3.1- Leitura

Serdo propiciadas préticas de leitura de tex¢éodifgérentes géneros, considerando os
conhecimentos prévios dos alunos. O trabalho cotextes escolhidos sera encaminhado a partir de
discussbes e reflexdes sobre: tema, intencOesiexiigalidade, aceitabilidade, informatividade,
situacionalidade, temporalidade, vozes sociaigelagjia.

Proporcionando sempre andlise para estabelecefegncia textual, conduzindo a
leitura para compreensdo das particulas conectivasstimulando a leitura que suscite no
reconhecimento do estilo, proprio de diferentesegss.

Verificando sempre o entendimento e reflexdo diterencas decorridas do uso de
palavras e/ou expressdes no sentido conotativonetatero, bem como de expressao que denote
ironia e humor.

Utilizardo sempre textos nao-verbais diversoseeatitros textos, fazendo com que
relacione o tema com o contexto e contextualizeodytédo (suporte/fonte, interlocutores, finalidade,

época).

3.2- Escrita

A producao textual sera planejada a partir damitelcdo do tema, do interlocutor,
intencdes, intertextualidade, aceitabilidade, im@atividade, situacionalidade, temporalidade e
ideologia, estimulando a ampliacdo de leiturasesoltema e o género propostos.

A producéo do texto tera as orienta¢des do psofede modo a auxiliar o aluno, ndosé
na escrita como na reescrita textual, fazendo iadewdos argumentos das idéias, dos elementos que
compdem o género; além de conduzir o educando aeflteado dos elementos discursivos, textuais,
estruturais e normativos.

Proporcionar o uso adequado de palavras e edgegmra estabelecer a referéncia
textual e serd estimulada a producao escrita esredifes géneros.

3.3- Oralidade

Serao organizadas formas de apresentar os fxidszidos pelos alunos, observando-
se o0 contexto social de uso do género oral seladan

Seréo preparadas apresentacfes orais de moghbosaaexas marcas linguisticas tipicas
da oralidade em seu uso formal e informal.

Serd estimulada a contacdo de histérias de dityegéneros, utilizando-se dos

recursos extralingiiisticos, como: entonacéo, egpessfacial, corporal e gestual, pausas e outros.
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3.3- Analise Linguistica

A andlise linguistica ndo se dara de forma isglagm tdo pouco serd o ponto de
partida das aulas de Lingua Francesa do CELEMaédatecera tendo em vista a necessidade de

cada texto apresentado ao aluno, acompanhando todbalho pautado pelos géneros textuais.

4- Avaliacao

A avaliacao do rendimento escolar deve cumpsew verdadeiro significado, assumir
a funcéo de subsidiar a construcédo da aprendizagemsucedida, sendo ampla e continua no sentido
de apresentar o aproveitamento e o grau de des@neoko do aluno e ndo de decidir sobre o aluno,
assim assumindo o papel de auxiliar o crescimdbattambém servindo de apuragdo para fins de
aprovacao, sempre respeitando o acordado no PBcdla em relacdo as demais disciplinas, assim
possibilitando através de registro de dados, clenga identificacdo das dificuldades e deficiéncia
do aluno no processo aprendizagem.

Conforme a abordagem tedrico-metodoldgica, aiap&d se dara em cada uma das
praticas discursivas, procurando observar os isaixo, levando em consideracdo o grau de

profundidade a ser exigido em cada um deles, delacom a realidade da turma.

4.1- Leitura

Espera-se que o aluno:

- realize leitura compreensiva do texto;

- identifique o tema;

- identifique a idéia principal do texto;

- localize informacgdes implicitas e explicitastexto;

- deduza o sentido das palavras e/ou expresg@smsiado contexto;

- perceba o ambiente e o argumento no qual eilcgiénero;

- reconheca palavras e/ou expressdes que deirot@me humor no texto;

- compreenda as diferencas ocorridas do usolderpa e/ou expressdes no sentido
conotativo e denotativo;

- analise as intencdes do autor;

- identifique e reflita sobre as vozes sociaespntes no texto;

- posicione-se argumentativamente;

- amplie seu Iéxico.

4 .2- Escrita

Espera-se que o aluno:

- expresse as idéias com clareza,
- elabore/reelabore textos de acordo com o emtemiento do professor;
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- diferencie o contexto de uso da linguagem foemaformal;

- Use recursos textuais, como: coesdao, coerénfoanatividade, etc;

- utilize adequadamente recursos linguisticosocgrontuacéo, uso e fungéo do artigo,
pronome, numeral, substantivo, etc;

- use apropriadamente os elementos discursixtisais, estruturais e normativos.

4 .3- Oralidade

Espera-se que o aluno:

- utilize o discurso de acordo com a situacaprdducédo (formal ou informal);

- apresente suas idéias com clareza, coerénes@ammque na lingua materna,

- utilize adequadamente entonacéo, pausas, gestps

- organize a sequencia de sua fala;

- exponha argumentos;

- compreenda os argumentos no discurso do outro;

- participe ativamente dos didlogos, relatog;udisbes, quando necessario, na lingua
materna,

- utilize conscientemente expressdes faciaiparars e gestuais, pausas e entonagao
nas exposicdes orais, entre outros elementos iegiuéticos.

4.4- Andlise Linguistica

Espera-se que o aluno:

- aproprie-se dos conhecimentos linguisticos destos de modo a ajuda-lo a
compreender e produzir os textos que |lhe forenmsaptados.

De acordo com a Lei N° 9394/96 (LeDdeetrizes e Bases da Educacéo), quando trata
da Avaliagdo na Educacgéo Basica no Artigo 24, mdddiz: “A verificagdo do rendimento escolar

observara o seguinte item:

a) Avaliacdo continua e cumulativa do desempenhalalmo, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos, e dos resaab longo do periodo sobre o de eventuais
provas finais...(LDB ,1996 , p.11)

Dentro de todo o processo ensino e amagem, a Avaliacdo pode ter a funcéo

Diagndstica, Formativa ou Somativa:

. Avaliacdo Diagnéstica: antecede a elaboracdo denajeto, de uma unidade ou de
uma aula. Ela fornecera dados sobre o contextousnodrabalho pedagdégico ira se realizar,
bem como sobre os sujeitos que participardo desdmllhio e em que nivel estd os
acontecimentos dos mesmos.

. Avaliacdo Formativa: ajuda a captar os avancos d@ifeuldades que forem se
manifestando ao longo do processo, ainda em terapmrdar providéncias para afastar as
dificuldades percebidas. Sua funcdo é a de inforseanpre o que esta acontecendo. Os
resultados desse tipo de Avaliagdo nos mostramcassielade de rever nossos planos, de
fazer mudancgas em algumas decisGes tomadas amienity.

. Avaliagdo Somativa: acontece ao final de um trabattesenvolvido (unidade,
bimestre, semestre...). A Avaliagdo Somativa prpaege com o resultado final, o produto
alcancado.
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As trés funcdes da Avaliac@m snterdependentes, dependem uma das outras e se
completam entre si, porem cada uma € usada no m@roerio com mais ou menos énfase que a

outra, de acordo com a necessidade.

Na realidade, acaba-se por asarés tipos de Avaliacéo, pois, pesquisa-salloss,
em que medida esta o conhecimento, a escola ( @8tga); acompanha-se todo o processo para se
evitar que falhas prejudiquem o sucesso de todabatho ( Formativa ); e verifica-se o resultado
final obtido apds toda a realizagdo do trabalhas eéotas ou mensuracdes que foram atribuidas ao

mesmo (Somativa).

De acordo com a instrucdo 019/2008 — SI3HED, a Avaliacdo e Recuperacao de
Estudos observaréo os seguintes itens:

. 6.1- Os resultados das atividades avaliativas semabisados durante o
periodo letivo, pelo aluno e pelo professor, otmeto 0os avancos e as necessidades
detectadas, para o estabelecimento de novas agdegqgicas.

. 6.2- A recuperacao de estudos é direito dos alindspendentemente
do nivel de apropriacdo dos conhecimentos e dar-gde- forma permanente e
concomitante ao processo ensino e aprendizagem.

. 6.3- A recuperacdo sera organizada com atividaggdfisativas, por
meio de procedimentos didatico-metodoldgicos difieaslos anotados em Livro
Registro de Classe.

. 6.4- A avaliagdo da aprendizagem ter4 os registeosotas expressos
em uma escala de 0,0 (zero virgula zero) a 100\gula zero).
. 6.5- Os resultados das avaliagdes dos alunos deser&egistrados em

campo proprio no SERE/WEB, a fim de que sejam asadgs a regularidade e
autenticidade de sua vida escolar. (As escolasaqua nao estiverem integradas ao
SERE/WEB deverao registra-los em livro proprio).

. 6.6- A promocao € o resultado da avaliacdo do &iamento escolar
do aluno, aliada & apuracéo da sua frequiéncia.

. 6.7- Nos cursos do CELEM a promocéo sera ao fiealadla ano letivo.

. 6.8 Na promocao e certificacdo de conclusdo a miii minima
exigida é de 6,0 (seis virgula zero), conformespai$to na Resolucéo 3794/2004.

. 6.9- Os alunos do CELEM que apresentarem frequ@niciana de 75%

do total de horas letivas e a média anual iguauperior a 6,0 (seis virgula z¢serao
considerados aprovados ao final do ano letivo.

. 6.10- Serdo considerados retidos ao final do atieol®s alunos que
apresentarem:

. frequéncia inferior a 75% do total de horas letivadependentemente
do aproveitamento escolar;

. Il. freqUéncia igual ou superior a 75% do totalhdeas letivas e media
inferior a 6,0 (seis virgula zero).

. 6.11- Nos cursos do CELEM serdo registradas mépiasidioma
cursado, que corresponderdo as avaliacOes indigidaalizadas através de diversos
instrumentos avaliativos adotados, aos quais, atmigimente, o aluno submeter-se-4,
respeitando o sistema de avaliagdo adotado pelbedstimento de ensino.
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Ao se observar que a Avaliacdo € o pdetpartida e o ponto de chegada de qualquer
trabalho pedagdgico, e tem-se nesse entremeiautndmminho a ser percorrido, constata-se que néo

h& como se prender a apenas a uma funcéao da Aaliac

O Colégio Estadual Emilio de Menezes, ¢@we na Lei de Diretrizes e Bases para a
Educacdo Nacional, nas Diretrizes Curriculares tfais para a Educacao Profissional, para o
Ensino Médio e para o Ensino Fundamental e aindaDeetrizes Curriculares do Parana, vé a
educacdo como um processo continuo e formativo, spiedesenvolve na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, na sociedadeesc@a. Por isso quer proporcionar a seus alunos
uma educacéo que tem por objetivo formar um cidad@&sciente e responsavel, capaz de atuar em

todos os segmentos da sociedade.

Para que isto aconteca com sucesso, &ipagfio dos pais e/ou responsaveis na vida
escolar dos filhos é indispensavel, bem como an@gdo e acompanhamento dos professores.
Durante cada bimestre, o professor estabelecdras de avaliacdo que utilizara para perfazer os
10,0 (dez) pontos.

A avaliacdo é realizada, atribuindo 5,0 psnelativos a testes, atividades, trabalhos...e
5,0 pontos de uma avaliacdo bimestral, e a recgper@ feita no valor de 10,0 de acordo com o que

consta no PPP do Colégio.

E imprescindivel os professores terem clardefinicdo de Avaliacdo, os tipos que
precisam utilizar em cada situacao, a finalidadeg das mesmas, o que desejam através delas e a
necessidade de retomada. A funcdo da Avaliacdo slewe de promover o desenvolvimento do

aluno, diagnosticar suas dificuldades através datiggoes.

A Avaliacdo da Aprendizagem oferece supori@ patomada de decisdo e a melhoria da
qualidade de ensino, através da analise das agpegsenvolvimento e a necessidade de mudancas

constantes.

OBS: A partir de 2014, o Sistema de Avaliacdo do CEEM semestral, composto pela
somatoria de 5,0 (cinco virgula zero) referentataddades avaliativas realizadas durante o trireest
mais a nota 5,0 resultante de uma avaliagdo egpritga), totalizando a nota final 10,0 (dez viegul

zero).
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A recuperacdo de conteudos sera organizatiaatwidades significativas, por meio de

procedimentos didatico-metodoldgicos diversificasmsdecorrer do trimestre.

Sera considerado aprovado o aluno que apeesiaquéncia igual ou superior a 75%
(setenta e cinco por cento) do total da carga f@odéar periodo letivo e média anual igual ou superio
a 6,0 (seis virgula zero), resultante da médianatita dos trimestres nas respectivas disciplinas,
como segue:
MA=1°T+2°T+3°T >6,0
3
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